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Oz
Bu arastirma, erken cocukluk dénemindeki (3-6 yas) el sanatlar1 etkinliklerinin pedagojik
roliinii, yaygin indirgemeci yontemlerden farkli bir sekilde, kiiltiirel kimligin olusumu ve
estetik algimin gelisimi gibi iki ana dinamik tizerinden kuramsal olarak incelemektedir. Sanat,
yalnizca psikomotor bir ara¢ degildir; Vygotskyci bir bakis agistyla, ¢ocugun kiiltiirel
sembolleri, hikayeleri ve degerleri benimsedigi, “ben” ve “biz” bilincini gelistirdigi bir
“psikolojik aragtir”. Es zamanli olarak, el sanatlari, Deweyci felsefesinin 1s18inda, pasif bir
“giizellik egitimi” yerine “biitiinliiklii bir deneyim” sunarak duyusal farkindaligin (aisthesis)
gelistirildigi stire¢ odakl1 bir alan tegkil etmektedir. Makalenin ana gortisii, bu iki siirecin
karsilikli etkilesim icinde bulundugudur: Cocugun estetik degerlendirmesi, biiyiik oranda
Bourdieu'niin “habitus” terimi ile aciklanan, yasadigr kiiltiirtin kurallar1 tarafindan
belirlenmektedir. Buna gore, el sanatlarnin ¢ocugun bireysel estetik deneyimini, ait oldugu
toplumsal ve kiiltiirel ortak bellekle iliskilendiren dnemli bir egitim aract oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sanat etkinliklerinde sablon kullanimma ve
ytizeysel “turist yaklasimi”na dayali uygulamalardan uzaklagsmalary; bunun yerine kiiltiirel
baglami sanat iiretim siirecine etkin ve bilingli bir bicimde dahil etmeleri gerektigini
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel kimlik, estetik alg1, anaokulu, el sanatlari, sanat egitimi.
Abstract

This research theoretically examines the pedagogical role of arts and crafts activities in early
childhood (ages 3-6), focusing on two main dynamics — the formation of cultural identity and
the development of aesthetic perception—in a manner distinct from common reductionist
approaches. Art is not merely a psychomotor tool; from a Vygotskian perspective, it is a
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“psychological tool” through which children adopt cultural symbols, stories, and values,
developing a sense of ‘self’ and “we.” Simultaneously, handicrafts, in light of Deweyan
philosophy, constitute a process-oriented field where sensory awareness (aisthesis) is
developed by offering a “holistic experience” rather than passive “aesthetic education.” The
main argument of the article is that these two processes interact with each other: the child’s
aesthetic evaluation is largely determined by the rules of the culture in which they live,
explained by Bourdieu’s term “habitus.” Consequently, crafts are an important educational tool
that connects the child’s personal aesthetic experience to the collective memory to which they
belong. This analysis suggests that teachers should abandon the use of “templates” and a
superficial “tourist approach,” and instead actively incorporate cultural context into the artistic
process.

Keywords: Cultural identity, aesthetic perception, kindergarten, handicrafts, art education.

Giris

21. ytizyilin erken gocukluk dénemi, paradoksal bir gortinim arz etmektedir. Bir
yanda dijitallesme ve kiiresellesmenin ivmesiyle, cocuklar “kiiresel bir ¢cocuk kiiltiirtintin”
Appadurai (1996) homojenlestirici etkilerine maruz kalmaktadir. Popiiler medya
karakterleri, ulusdtesi markalar ve dijital oyun platformlari, cografi sinirlardan bagimsiz
ortak bir sembolik evren yaratmaktadir. Bu durum, cocuklarin yerel, ulusal ve ailesel
baglamlarindan kaynaklanan otantik kiilttirel kodlarla karsilasmasini golgede birakma
riski tasimaktadir. Diger yanda ise, gelisim psikolojisi literattirti, 3-6 yas arasini kapsayan
anaokulu doéneminin, cocugun “benlik” algisinin, sosyal aidiyet duygusunun ve

dolayisiyla kilttirel kimliginin temellerinin atildigi en kritik evre oldugunu 1srarla
vurgulamaktadir (Erikson, 1968, p. 24).

Bu sosyo-kiiltiirel ikilemin tam ortasinda, erken ¢ocukluk egitimi kurumlar: ve bu
kurumlarda merkezi bir yer tutmasi beklenen sanat egitimi durmaktadir. Ne var ki, mevcut
pedagojik paradigmalarda ozellikle el sanatlari, siklikla indirgemeci bir yaklasimla ele
alinmaktadir. Okul 6ncesi egitim programlarinda sanat etkinlikleri, cogunlukla “bos zaman
degerlendirme,” “eglenceli aktivite,” “psikomotor becerilerin (ince kas gelisimi)
desteklenmesi” veya “bilissel gelisime yardimci bir arag” (6rn. renkleri, sekilleri 5gretme)
olarak arag sallastirilmaktadir (Eisner, 2002). Sanatin bu enstriimantalist (aragsal) kavranisi,
onun ¢ok daha derin ve temel bir islevini goz ardi etmektedir.

Bu makalenin temel sorunsali tam da bu noktada ortaya g¢ikmaktadir: El
sanatlarmin, gocugun yalnizca el becerilerini gelistiren bir “etkinlik” degil, ayn1 zamanda
diinyay1 anlama ve anlamlandirma bicimini (epistemolojisini) ve bu diinyada “kim”
oldugunu (ontolojisini) insa etmesindeki merkezi roliiniin yeterince kavranamamis
olmasidir. Sanat, atdlyeler ve oyun, gocugun gercekligi yeniden trettigi, sembolik
diistinceyi gelistirdigi ve kiiltiirel araglari igsellestirdigi birincil alanlardir (Erikson, 1968, p.
36).

Cocuk, eline aldig1 boya kalemiyle sadece bir kagidi karalamaz; o anda kendi
varolusgsal deneyimini, korkularini, sevinglerini ve ailesinden 6grendigi kiilttirel anlatilar:
gortintir kilar. Dolayisiyla, bir cocugun ¢izdigi “ev” resmi, sadece bir barmak ¢izimi degil,
ayni zamanda onun “aidiyet,” “gitiven” ve “aile” ye dair kiilttirel semalarmin bir
disavurumudur. Benzer sekilde, estetik alg1 —-yani neyin “gtizel,” “uyumlu” veya “anlaml”
olduguna dair gelistirilen begeni- sadece bireysel bir tercih meselesi degil, ayn1 zamanda
icinde yasanilan kiiltiir tarafindan derinden sekillendirilen sosyal bir insa stirecidir
(Bourdieu, 1984).

Bu baglamda, anaokulu egitiminde el sanatlarmin roliinti, kiilttirel kimlik insas1 ve
estetik alg1 gelisimi gibi iki temel dinamik {izerinden yeniden diistinmek hem teorik hem
de pedagojik bir zorunluluktur.
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Antropolog “Modernity at Large: Cultural Dimensions of Globalization”
(Modernlik Serbest: Kiiresellesmenin Kiilttirel Boyutlarr) adli temel eserinde bu duruma
gonderme yapar (Appadurai, 1996). Appadurai, kiiresellesmenin sadece ekonomik degil,
ayni zamanda kiiltiirel akislar (medya, fikirler, imgeler) yarattigini ve bunun “kiiresel
kilturler” olusturdugunu savunur. Bu ¢alismada, gocuklarin maruz kaldig “kiiresel cocuk
kilttirt” baglaminda kullanilmistir.

“Identity: Youth and Crisis” (Kimlik: Genglik ve Kriz) kitabina ve psikososyal
gelisim kuramina isaret eder. Anaokulu donemi (3-6 yas), Erikson'un “Girisimcilige Kars1
Sucluluk” (Initiative vs. Guilt) evresine denk gelir. Bu evre, gocugun diinyay: kesfetme,
roller tistlenme ve “ben kimim?” sorusunun ilk temellerini atma acisindan kritiktir.
Kilttirel kimligin temelleri bu girisimcilik doneminde atilmaktadir (Erikson, 1968, s. 85).

Sanat egitimi alaninin en 6nemli isimlerinden Elliot W. Eisner tzellikle “The Arts
and the Creation of Mind” (Sanat ve Zihnin Yaratimi) kitabinda, sanatin sadece bir beceri
veya eglence olmadigini, bilissel gelisimin karmasik bir formu oldugunu savunur (Elliot
W. Eisner, 2002).

“Mind in Society” (Toplumda Zihin) adli eserindeki sosyo-kiiltiirel teorisi,
calismanin temel direklerinden biridir. Ozellikle oyun ve sanatin, cocugun kiiltiirel araglar:
(dil, semboller) i¢sellestirdigi ve tist bilissel islevleri gelistirdigi “Yakinsal Gelisim Alan1”
(ZPD) icindeki kilit faaliyetler oldugunu belirtir (Vygotsky, 1978).

Bu konuda dikkat c¢eken diger bir kaynak Sosyolog Pierre Bourdieu'nin
“Distinction: A Social Critique of the Judgement of Taste” (Begeni Yargisinin Toplumsal
Elestirisi) adli eseridir. Bourdieu, “begeni”nin (estetik alginin) saf veya bireysel olmadigin;
sosyal smif, egitim ve kiiltiirel sermaye tarafindan “insa edildigini” savunur. Bu fikir,
cocugun estetik algisinin bile kiilttirel baglamdan (kimliginden) bagimsiz olmadig:
argtimanini desteklemektedir (Pierre Bourdieu, 1984).

Yukarida betimlenen problem cercevesinde, bu makalenin temel amaci, erken
cocukluk doneminde sanat egitimi gercevesinde yer alan el sanatlari etkinliklerinin,
cocugun kiiltiirel kimlik edinimi ve estetik alg1 gelisimi tizerindeki roliinii ve bu iki stireg
(kimlik ve estetik) arasindaki iliskiyi incelemektir.

Bu genel ama¢ dogrultusunda, c¢alisma asagidaki spesifik hedeflere
odaklanmaktadar:

1. Anaokulu (3-6 yas) cocugunun kiiltiirel kimlik gelisiminin temel dinamiklerini,
sosyo-kiiltiirel teoriler (6zellikle Vygotsky) 1s1ginda incelemek.

2. Erken cocuklukta estetik algmnin (begeni yargisinin) nasil ortaya c¢iktigini ve
gelistigini, deneyimsel 6grenme ve sanatsal kuramlar1 temelinde tartismak.

3. El sanatlar1 etkinliklerini “kiiltiirel mirasin aktarmmi” ve “sembolik
anlamlandirma” baglaminda analiz ederek, bu etkinliklerin kimlik insasindaki roltnti
ortaya koymak.

4. Sanat egitiminin, cocugun sadece “ne” gordugiini degil, “nasil” gordugini ve
(duyusal farkindalik, estetik duyarlilik) nasil sekillendirdigini irdelemek.

5. Nihai olarak, kiilttirel kimlik ile estetik alginin sanat zemininde nasil kesistigini,
birbirini nasil besledigini veya birbiriyle nasil catisabildigini gosteren kavramsal bir cerceve
sunmaktir.

Bu calismanin 6nemi, erken ¢ocukluk egitiminde el sanatlarmin roliine dair mevcut
literatiirdeki iki temel bosluga isaret etmesinden kaynaklanmaktadir. Birincisi, sanat
egitimi calismalar1 genellikle ya bilissel gelisime (yaraticilik) ya da psikomotor gelisime (el-
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goz koordinasyonu, ince motor beceriler) odaklanmakta; sanatin sosyolojik boyutu olan
“kilttirel kimlik insas1” roliinii gorece ihmal etmektedir. Ikincisi, “estetik” kavrami
genellikle “gtizellik egitimi” gibi ytizeysel bir basliga indirgenmekte; oysa John Dewey’in
vurguladig gibi estetik, pasif bir begeni degil, “tamamlanmais bir deneyim” (an experience)
ve diinyayla duyusal bir etkilesim bi¢imidir (Dewey, 1934).

Bu calisma, sanat egitimi cercevesinde el sanatlari etkinliklerini bu iki temel eksene
-yani sosyolojik (kimlik) ve felsefi (estetik)- oturtarak, konuya disiplinlerarasi ve biittinctil
bir bakis acisi getirmeyi hedeflemektedir. Calismanin 6zgiin degeri, el sanatlar:
etkinliklerini “beceri 6gretimi” pratiklerinden ayirip, onlari cocugun “anlam arayisi”“nin
merkezine yerlestiren pedagojik bir argtiman gelistirmesidir. Sunulacak kuramsal cerceve,
okul oncesi egitim programu gelistiricilerine, dgretmenlere ve politika yapicilara, sanati
yalnizca bir “ders” olarak degil, ayn1 zamanda “kiiltiirel stirdiiriilebilirlik” ve “duyusal
egitim” icin stratejik bir alan olarak degerlendirme firsati sunacaktir.

Bu calisma, Erikson’un “Girisimcilige Kars1 Sugluluk” evresine karsilik gelen
gelisim donemindeki anaokulu cocuklar: ile siurlidir. Arastirmanin kuramsal derleme
(theoretical review) yontemi ile ele alinmistir. Calisma mevcut temel kuramlarin
sentezlenmesi yoluyla yeni bir tartisma ve argtiman gelistirmeyi amaglamaktadir. Ayrica
sanatin terapotik (sagaltic1) boyutu ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarda sanat egitimi gibi
spesifik konular bu arastirmanin kapsami disinda birakilmistir. Makalenin temel amaci -el
sanatlar1 baglaminda sanatin, kiilttirel kimlik ve estetik alg1 gelisimindeki merkezi roliinti-
temellendirebilmek icin, dncelikle bu stireclerin isledigi kuramsal zemini aydinlatmaktir.
Bu bolium:

1. Erken cocukluk doneminin temel gelisim dinamiklerini,
2. Kulttirel kimlik olgusunu,
3. Estetik algimin dogasiny, ilgili kuramlar 1s181nda agiklayacaktir.

Erken Cocukluk Gelisiminin Kuramsal Dayanaklar1

Anaokulu donemi (3-6 yas), ¢ocugun diinyayla kurdugu iliskinin radikal bir
bicimde yeniden yapilandig bir evredir. Bu yapilandirmay1 ii¢ temel kuram tizerinden
okumak miimkiindiir:

Bilissel Insa ve Sembolik Diisiince (Piaget): Jean Piaget'nin bilissel gelisim kuramina
gore, bu dénem “Islem Oncesi Dénem” (Preoperational Stage) olarak adlandirilirmistir. Bu
evrenin en belirgin 6zelligi, “sembolik diistincenin” (symbolic thought) patlamasidir.
Cocuk, bir nesneyi (6rn. bir cubugu), baska bir nesne (6rn. bir at) yerine koyabilir. Sanat,
bu sembolik islevin en saf uygulama alamidir. Cocuk i¢in ¢izgi ¢cizmek, sadece motor bir
eylem degil, zihnindeki bir semay1 veya deneyimi kagida “terctime etme” eylemidir. Ancak
bu donem, ayni zamanda “benmerkezcilik” (egocentrism) ile karakterizedir; gocuk,
diinyay1 yalnizca kendi perspektifinden algilar. Bu durum sanata “entelekttiel gercekgilik”
(intellectual realism) olarak yansir. Cocuk, gordiigii seyi degil, “bildigi” seyi cizmektedir
(Luquet, 1927). Ornegin, bir evin duvarlarin1 saydam gizer ve igindeki insanlar1 gosterir,
¢linkti orada olduklarini bilir. Bu, estetik bir kaygidan ote, bilissel bir insa eylemidir (Piaget
& Inhelder, 1969).

Sosyo-Kiiltiirel Insa ve “Arac” Olarak Sanat Piaget'nin “icten disa” (bireysel bilisten
sosyallige) dogru ilerleyen modelinin aksine, Lev Vygotskynin sosyo-kiiltiirel teorisi,
gelisimi “distan ice” (sosyal etkilesimden bireysel bilise) dogru okumaktadir (Vygotsky,
1978). Vygotsky'ye gore, tim tist diizey zihinsel islevler (dikkat, hafiza, problem ¢6zme)
once sosyal diizlemde (insanlar arasi) ortaya ¢ikar, ardindan psikolojik diizleme (birey ici)
tasinir. Bu aktarimin gerceklesmesini saglayan sey “kiiltiirel araglar”dir (cultural tools) ve

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararasi Dil, Edebiyat, Kiiltiir, Tarih, Sanat ve Egitim Arastirmalar1 Dergisi
The Journal of International Language, Literature, Culture, History, Art and Education Research
Sayi 23 / Aralik 2025



Fatma Zehra EROL, Mithat KANDEMIR, Zeynep UYSAL & Aysenur PIRI 255

dil, bu araglarin en 6nemlisidir. Makalemizin temel tezlerinden biri, sanatin da dil gibi bir
kilttirel arac oldugudur. Cocuk, sanat yoluyla sadece kendini ifade etmez; ayn1 zamanda
kiltiirtintin sembollerini, anlamlarin1 ve degerlerini de “igsellestirir”. Sanat, Vygotskyci
perspektifte, cocugun “Yakinsal Gelisim Alanm1” (Zone of Proximal Development- ZPD)
icinde, daha bilgili bir baskasmimn (6gretmen, ebeveyn, akran) rehberliginde kiilttirti
edindigi bir sosyal etkilesim alanidir.

Psikososyal Gelisim ve “Girisimcilik” Alani Olarak Sanat (Erikson): 3-6 yas
donemini “Girisimcilige Kars1 Sugluluk” (Initiative vs. Guilt) catismasmin yasandig1 evre
olarak tanimlar. Cocuk, diinyay1 kesfetmek, roller iistlenmek, planlar yapmak ve
“girisimde bulunmak” icin muazzam bir diirttiye sahiptir. El sanatlar1 etkinlikleri, bu
psikososyal catisma igin ideal bir “gtivenli alan” (safe space) saglar. Cocuk, sanatsal tiretim
surecinde (6rn. kilden bir heykel tasarlarken veya ebru calisirken) kararlar alir, risk alir
(6rn. renkleri karistirmak), kendini ortaya koyar ve bir “iirtin” yaratir. Bu stireg, gercek
diinyanin fiziksel veya sosyal riskleri (diismek, azarlanmak) olmaksizin cocugun
“yeterlilik” ve “girisimcilik” duygusunu gelistirmesine olanak tanir. Basaril1 bir sanatsal
girisim, cocugun benlik saygisini ve kimlik algisinin temellerini gticlendirir (Erikson, 1968,

p- 85).
Kiiltiirel Kimlik Olgusu ve Erken Cocuklukta Edinimi

Kiltiirel kimlik, bireyin kendini ait hissettigi bir grupla (aile, etnik koken, ulus)
paylastig1 ortak degerler, inanglar, anlatilar (narratives), semboller, dil ve ritiieller biitiint
olarak tanimlanabilir. Bu, statik veya dogustan gelen bir “6z” degil, yasam boyu siiren
dinamik bir “inga” stirecidir (Hall, 1996).

Erken ¢ocukluk donemi, bu insa stirecinin temelidir. Cocuk, “ben” (self) ve “6teki”
(other) ayrimini fark etmeye basladiginda kimlik stireci baslar. Bu stirecte anaokulu kritik
bir esiktir. Anaokulu, gocugun aileden (birincil kiilttir) sonra karsilastig1 ilk organize sosyal
yapidir (ikincil kilttir). Cocuk burada, “kendi ailesinin” pratiklerinin (6rn. yemek yeme
bicimi, konusulan dil, kutlanan bayramlar) “tek” veya “evrensel” olmadigmi, “farkl”
olanlarin da bulundugunu kesfeder. Kiiltiirel kimlik, tam da bu “benzerlik” (aidiyet) ve
“farklilik” (ayrisma) diyalektigi icinde sekillenir (Piaget & Inhelder, 1969).

Estetik Alg1 ve Gelisimi

Makalemiz baglaminda “estetik,” genellikle anlasildig1 gibi sadece felsefenin
“gtizellik” (beauty) ile ilgilenen dali veya “sanat elestirisi” ile simirlandirilamaz. Kelimenin
kokeni olan Yunanca aisthesis, “duyusal algilama” veya “duyular yoluyla farkina varma”
anlamina gelir.

Deneyim Olarak Estetik miizelerden ve galerilerden cikarip giindelik yasama iade
eder. Dewey’e gore estetik, “bir deneyimdir” (an experience). Cocugun c¢amurun
dokusunu, boyanin akiskanligini veya kecenin yumusakligini ttim duyulariyla fark etmesi,
bu deneyime kendini kaptirmasi estetik bir eylemdir. Estetik algi, bu “duyusal
farkindaligin” (sensory awareness) egitilmesidir. Sanat, cocuga diinyaya estetik bir dikkatle
(uyum, denge, doku acisindan) bakmay1 6greten bir pratiktir (Dewey 1934).

Estetik ve Sanatsal Gelisim Evreleri (Lowenfeld ve Parsons): Cocugun estetik algis1
ve sanatsal {iretimi, bilissel gelisime paralel olarak evrimlesir. Viktor Lowenfeld
(Lowenfeld & Brittain, 1987), cocugun ¢izim gelisimini evrelere ayirir. Anaokulu dénemi,
“Karalama Donemi’nden (Scribbling Stage, 2-4 yas) “Sema Oncesi Dénem”e (Pre-
schematic Stage, 4-7 yas) gecisi kapsar. Karalama, daha ¢ok kinestetik (hareketsel) ve
duyusal bir eylemken (estetik deneyim), sema oncesi donemde ¢ocuk, duygusal olarak
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onemli olan1 (6rn. kocaman bir kafa, ¢tinkii insan énemlidir) sembolik olarak temsil etmeye
baglar.

Michael Parsons (1987) ise, cocugun sanat eserlerini algilama (estetik yargm)
gelisimini inceler. Bu yas grubundaki ¢ocuklar genellikle Evre 1: Favoritizm (Favoritism)
asamasindadir. Bu evrede estetik yargi, Piaget'nin benmerkezciligine paralel olarak
tamamen kisisel ve duygusaldir. Cocuklar bir resmi, “iginde sevdikleri bir renk (6rn. mavi)
oldugu igin,” “sevimli bir hayvan oldugu i¢in” veya “onlara mutlu bir an1 hatirlattig1 igin”
begenirler. Resmin kompozisyonu, teknigi veya kiiltiirel anlami hentiz alg1 alanlar:
disindadur.

Kavramsal Cercevenin Sentezi: Goruldiigii gibi, 3-6 yas cocugu; bilissel olarak
sembolik ve benmerkezci (Piaget), sosyal olarak kiiltiirel araglar1 igsellestiren (Vygotsky)
ve psikososyal olarak girisimcilik arayisinda (Erikson) olan bir bireydir. Kiilttirel kimligi
“ben/oteki” ayriminda gelisirken (Hall), estetik algis1 da “duyusal deneyim” (Dewey) ve
“favoritizm” (Parsons) ekseninde sekillenmektedir.

Kiiltiirel Kimligin Ingasinda Sanatin Rolii

Giris bolimiinde sanatin, cocugun kimlik insasindaki roltintin énemi vurgulanmis
bu roliin yeterince uygulanmadigina deginilmistir. Boltiim 2’de kiilttirel kimligin “dinamik
bir insa stireci” oldugunu yazili kaynaklarla birlikte anlatilmistir. Bu boliimde, sanat
etkinliklerinin bu insa siirecinde tam olarak nasil bir “mekanizma” olarak isledigi analiz
edilecektir. Sanat, pasif bir kiiltiirel yansitic1 degil bir perspektifle, cocugun kiilttirti
edindigi, i¢sellestirdigi ve yeniden tirettigi aktif bir “psikolojik ara¢”tir. Bu rol, ti¢c temel
baslik altinda incelenebilir: Kiiltiirel mirasin aktarimi, sembolik dil olarak sanat ve sosyal etkilesim
alan olarak sanat (Vygotsky, 1978).

Kiiltiirel Mirasin Aktarim Araci Olarak Sanat

Kiltiirel kimlik, bireyin “koklerini” hissetmesiyle, bir anlati (narrative) biittintintin
pargasi oldugunu fark etmesiyle baslar. Sanat, bu anlatilarin ve koklerin somut ve duyusal
diizeyde aktarildig1 en giiclu pedagojik kanaldir.

Anlatilar, Masallar ve Rittiellerin Somutlastirilmasi: Her kiilttir, kendi degerlerini,
korkularini, kahramanlarini ve ahlaki kodlarini masallar, efsaneler, ninniler ve tekerlemeler
yoluyla aktarir. Anaokulu ¢ocugu icin bu soyut anlatilar, sanat yoluyla “goriintir” ve
“deneyimlenebilir” hale gelir. Ogretmenin anlattig1 bir yerel efsanenin (6rn. Nasreddin
Hoca fikrasi, Keloglan masali veya yerel bir soylence) ¢ocuklar tarafindan resmedilmesi, o
anlatmin didaktik bir sekilde ogretilmesinden ¢ok daha giiclii bir igsellestirme saglar.
Cocuk, o karakteri cizerken veya kilden yaparken, onunla 6zdeslesir ve o karakterin temsil
ettigi kiilttirel degeri (kurnazlik, saflik, bilgelik vb.) kendi bilissel semasma dahil eder
(Bruner, 1990).

Miizik, Dans ve “Bedensel Kimlik”: Kiilttirel kimlik sadece bilissel degildir; aym
zamanda “bedenseldir” (embodied). Geleneksel miizikler, ninniler ve halk oyunlari,
cocuga ait oldugu kiltiirtin “ritmini” 6gretir. Anaokulunda yapilan basit halk dansi
figiirleri veya geleneksel bir cocuk sarkisinin (6rn. “Yag Satarim Bal Satarim”) ortak ritimle
soylenmesi, gocuga bireysel hareketin 6tesinde, “grupla birlikte hareket etme” ve “ortak bir
bedensel hafizaya” katilma deneyimi yasatir. Bu, aidiyet duygusunu pekistiren gticlii bir
sosyal ve duyussal eylemdir.

Geleneksel El Sanatlar1 ve “Kiiltiirel Bellek”: Cocuklarin kendi yerel kiiltiirlerindeki
gorsel kodlarla (visual codes) karsilasmasi kimlik gelisimi icin kritik 6neme sahiptir. Bir
kilim desenindeki semboller, bir ¢ini motifindeki renk uyumu veya bir ebru sanatindaki
formlar, o kiltirtin ytizyillar iginde rafine ettigi “estetik dilini” olusturur. Anaokulu
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cocugunun bu sanatlar1 “ustaca” yapmasi beklenmez; ancak bu desenlere, dokulara ve
tekniklere maruz kalmasi (exposure) -ornegin, baski teknigiyle bir kilim deseni
yorumlamasi veya basit bir ¢omlek denemesi yapmasi- onun “kiiltiirel bellegini” olusturur.
Bu, Boliim 4'te tartisacagimuz estetik alginin da temelini atacaktir.

Sembolik Dil Olarak Sanat ve Kimligin Disavurumu

Cizim yapmay1 “cizgisel konusma” (graphic speech) olarak adlandirir ve bunun
yazili dilin 6nciilti oldugunu savunur. Eger sanat bir dil ise, cocuk bu dili konusurken
kacmilmaz olarak kendi kiiltirel “lehgesini” kullanir ve kimligini disa vurur
(Vygotsky,1978).

Bolim 2'de Piaget'nin “entelektiiel gercekcilik” (cocugun bildigini cizmesi)
kavramindan bahsedilen bu “bilgi” sadece bilissel semalar degil, ayn1 zamanda kiilttirel
olarak edinilmis evrensel semalardir. Cocuklarm “ailem,” “evim,” “okulum” veya
“bayram” gibi kiiltuirel acidan ytiklii kavramlar: ¢izme bigimleri, onlarin kimliklerinin ve
kiiltiirel degerlerinin dogrudan bir yansimasidir. Ornegin: Kolektivist bir kiiltiirde yetisen
bir cocugun “aile” ¢iziminde, bireylerin birbirine yakin, hatta temas halinde ¢izilmesi
yayginken; daha bireyci bir kiiltiirde bireyler arasinda daha fazla mesafe goriilebilir
(Malchiodi, 2012).

vou

Bir cocugun “bayram” ¢iziminde neye odaklandig1 (yemekler, kalabalik aile, hediyeler,
bayraklar) o kiiltiirtin bayram rittiellerine verdigi énemi gosterir.

Sanat, bu anlamda, 6gretmenin cocugun kiilttirel diinyasim1 ve kimlik algisim
(6zellikle sozel olarak ifade edemediklerini) okuyabilecegi projektif (yansitici) bir metin
islevi gortir.

Sosyal Etkilesim ve “Biz” Bilincinin Gelisimi Olarak Sanat

Kiltiirel kimlik, “ben”in “6teki” ile iliskisinde ve “biz” (aidiyet grubu) icinde insa
edilir. Anaokulundaki sanat etkinlikleri, bu sosyal insanin gerceklestigi birincil
laboratuvarlardir.

Ortak Uretim ve Miizakere: Bireysel resim calismalarinin aksine, biiyiik 6lgekli grup
projeleri (6rn. ortak bir duvar resmi (mural) yapmak, atik malzemelerden bir “sehir” insa
etmek veya bir dramay1 sahnelemek icin dekor hazirlamak) ¢ocuklar: sosyal etkilesime
zorlar. Bu siirecte cocuklar:

1. Muizakere ederler: “Gokytizii mavi olmali,” “Hayur, giines de olmal1.”

2. Is birligi yaparlar: “Sen suray1 tut, ben yapistiraymm.”

3. Ortak bir estetik yaratirlar: Bireysel tercihlerden (Piaget'nin benmerkezciligi)
vazgecip, grubun ortak hedefine (Vygotsky'nin sosyal diizlemi) yonelirler.

“Biz” Bilinci ve Eriksoncu Girisim: Bu ortak {iretim stireci, cocugun “biz bilincini”
(collective consciousness) gelistirir. Tamamlanan eser, artik “benim” resmim degil, “bizim”
eserimizdir. Bu, bir mikro-kiiltiir (smuf kiiltiirti) yaratma eylemidir. Ayni zamanda, Boltim
2'de bahsettigimiz Erikson’cu (1968) “girisimcilik” duygusu igin de kritik bir alandir.
Cocuk, kendi fikrini gruba kabul ettirmeye girisir, basarisiz olursa (sugluluk duymadan)
baska bir ¢6ztime adapte olmay1 6grenir. Sanat, bu sosyal kimlik denemeleri i¢in en az riskli
ve en yaratici alan1 sunar.

Ozetle, Bolim 3'te goriildiigii gibi sanat; kiiltiirel anlatilar1 somutlagtiran bir
aktarim araci, cocugun kiltiirel semalarini yansitan sembolik bir dil ve “biz” bilincini insa
eden sosyal bir pratik olarak kiiltiirel kimligin gelisiminde merkezi bir rol oynamaktadir.

Bilissel psikolojinin onciilerinden Jerome Bruner’in “Acts of Meaning” (Anlamin
Eylemleri) kitabinda “anlatisal diistinceyi” (narrative thought) savunur; insanlarin diinyay:
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mantiksal argiimanlardan ¢ok hikayeler (anlatilar) yoluyla anladigin belirtir. Masallarin
resmedilmesi, tam da bu “anlatisal” anlamlandirma stirecidir. (Bruner, 1990).

Sanat terapisi ve ¢ocuk cizimleri konusunda 6nde gelen uzmanlardan Cathy A.
Malchiodi'ye ve “Handbook of Art Therapy” (Sanat Terapisi El Kitabr) gibi eserlerinde
Malchiodi, ¢ocuk ¢izimlerinin sadece bilissel gelisimi degil, ayn1 zamanda duygusal ve
kilturel baglami da yansitan zengin “metinler” oldugunu savunur (Malchiodi, 2012).

Estetik Alginin Gelisiminde Sanatin Rolii

Estetik kavrammin, Bolum 2'de de ele alindig1 {izere, Yunanca aisthesis (duyusal
algilama) kokenine dayandigt ve John Dewey’in felsefesinde estetigin “gtizellik”
kavramindan ziyade, “bittinltiklii bir deneyim” (an experience) olarak tanimlandigi
belirtilmektedir (Dewey, 1934).

Estetik alg1, diinyaya (renklere, dokulara, seslere, ritimlere) yonelik duyusal bir farkindalik
ve bu farkindalik tizerine gelistirilen bir begeni yargisidir. Anaokulu ¢ocugu, Michael
Parsons’in “Evre 1: Favoritizm” asamasindadir; yani begenisi “benmerkezci,” duygusal ve
ozneldir (“Bu gtizel ¢tinkti mavi renkli”) (Parsons, 1987).

Sanat egitimi, bu ham ve benmerkezci algiy1 “egitme” islevini tistlenir. Cocugu pasif
bir “goren” olmaktan, aktif bir “gtzlemleyen” ve “deneyimleyen” 6zne olmaya tasir. Bu
suireg, lic temel pedagojik eksende gerceklesir: Stireg odaklilik, estetik dilin gelisimi ve
estetik problem ¢ozme.

Stire¢ Odakl1 Sanat Egitimi ve Duyusal Farkindaligin Egitimi

Erken cocuklukta sanat egitiminin temel ilkesi, tirtin odakli (product-oriented)
degil, stire¢ odakli (process-oriented) olmasidir. Viktor Lowenfeld'in vurguladig gibi,
anaokulu cocugunun sanatsal tiretiminin (¢izim, boyama, kil) amaci, yetiskin goziine
“giizel” veya “tanmabilir” bir eser cikarmak degildir. Amag, cocugun deneyiminin
kendisidir. Bu da el sanatlar1 atdlyelerinde miimkiindiir (Lowenfeld, 1987).

Duyusal Kesif (Sensory Exploration): Estetik algmin temeli, duyularin egitimidir.
Sanat, bu egitim icin en zengin materyalleri sunar. Ornegin «Tiirk Bayragi» atolyesinde
cocuk, parmak boyasiyla calisirken sadece renkleri degil, boyanin akiskanligini, sicakligin
ve kayganhigimi da kesfeder. Farkli dokulardaki (ptirtizlii, parlak, mat) kagitlarla kolaj
yaparken, dokunsal (tactile) bir farkindalik gelistirir.

Kinestetik Deneyim (Kinesthetic ~Experience): Lowenfeld'in “Karalama
Donemi”nde belirttigi gibi, cocuk igin kalemin hareketi, ¢cikan ¢izgiden daha 6nemlidir. Bu,
“Ben bir iz birakabiliyorum!” farkindaligidir. Cocugun biuytik bir kigida genis kol
hareketleriyle boya yapmasi, ahsap civciv atolyesinde ahsap oyuncagmi zimparalarken
ellerini dairesel kullanmas1 sadece motor bir beceri degil, ayn1 zamanda ritim ve hareket
tizerine kurulu bir estetik deneyimdir.

“An Experience”: Cocugun camurla oynarken, renkleri karistirirken veya kagidi
keserken (6gretmenin “sablonu” olmadan) yasadigi o anlik “kesif,” “denge kurma” ve
“akisa kapilma” hali, tam da Dewey’in kastettigi “estetik deneyim”dir. Sanat, ¢ocuga
diinyaya estetik bir dikkatle (uyum, zitlik, doku) bakmayi, materyalleri “hissetmeyi”
ogretir (Dewey, 1934).

Toparlanacak olur ise, erken c¢ocukluk donemi (3-6 yas), bireyin kiilttirel
anlayislariin sekillendigi ve 6grenmenin esasen somut deneyimler, sembolik oyunlar ve
sosyal etkilesimler aracilifiyla gerceklestigi onemli bir gelisim asamasidir. Bu baglamda,
geleneksel el sanatlarina dayanarak hazirlanmis ve yasa uygun sekilde tasarlanmis atolye
calismalari, kulttirel mirasin aktariminda etkili pedagojik araglar olarak dikkat
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cekmektedir. Vygotsky'nin sosyokiiltiirel teorisi baglaminda, bu atolyeler, ¢ocugun
yakinsal gelisim alaninda, sanati kiiltiirel bir ara¢ olarak kullanan daha deneyimli bir
rehberin (usta/egitmen) esliginde anlaml1 etkilesimler saglamasina imkan tanir. Bu stireg,
somut olmayan kiiltiirel mirasmn (6rnegin motiflerin sembolik anlamlari, malzemeye
gosterilen saygy, rittiel duygusu) i¢sellestirilmesi icin temel bir zemin olusturur. Piaget'nin
islem oncesi donem 6zellikleri ile ortiisen atdlye yapilari, oyun temelli, duyusal kesfe acik
ve hikayelestirmeye dayali bir 6zellik tasimaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklarmn kiilttirel
ogeleri kendi bilissel yapilar ile aktif bir bicimde 6ztimsemelerine ve uyum saglamalarina
imkan tanir. Bu siireg, yalnizca ince motor becerilerini ve el-goz koordinasyonunu
gelistirmekle siirli kalmaz; ayn1 zamanda kiltiirel kimligin ilk temellerini atar. Cocuk,
kendi kiilttirel ortamina ait estetik kodlar, materyaller ve tiretim stirecleri ile dogrudan
etkilesimde bulunarak, bir “biz” hissinin ve aidiyetin ilk temsilcilerini olusturur. Sonug
olarak, bu erken miidahaleler, kiiltiirel mirasi kati bir bilgi aktarimindan ziyade, yaraticilik,
kesif ve bireysel anlam arayisinin merkezine alarak, mirasin gelecek nesiller i¢in canli,
dinamik ve katilimc1 bir olgu olarak stirdiiriilebilirligine yardimecr olmaktadir (Derman-
Sparks & Edwards, 2010; Piaget, 1962; Vygotsky, 1978; Wood & Attfield, 2005)

Sanat Gozlemi ve Estetik Dilin Gelisimi

Duyusal farkindalik estetigin ham maddesidir. Ancak bu ham maddenin “alg1”ya
ve “yarg1”ya doniismesi icin Vygotskyci anlamda “dile” ihtiyaci vardir. Cocugun estetik
algisy, sanat hakkinda “nasil” konusulduguyla dogrudan iliskilidir.

“Favoritizm” evresindeki bir cocuga “Bu resim gtizel mi?” diye sormak yerine,
estetik bir dil gelistirecek sorular sormak gerekir. Ogretmenin roli, yargilayici (judgmental)
degil, kolaylastirici (facilitative) olmaktir, (Parsons, 1987).

Yargilayic Dil (Kapatan): “Aferin, ne giizel bir giines olmus” (Cocugu “dogru” ve
“giizel” olan1 yapmaya sartlar). “Bu neye benzedi?” (Uriin odakl).

Estetik Dil (Agan / Stire¢ Odakli): “Bu ¢alismanda ¢ok fazla kirmizi kullanmigsin,
bu cizgiler bana ¢ok enerjik/hizli geldi.” “Bu iki rengi (mavi ve sar1) karistirdiginda ne fark
ettin?” “Bu malzemenin (6rn. zzimpara kagidi) dokunusu nasil hissettiriyor?”

Bu “sanat konusmas1” (art talk), cocuga duygusal tepkilerini (Favoritizm) bilissel
bir cerceveye oturtmasi igin gereken estetik kelime dagarcigini (aesthetic vocabulary) saglar
(6rn. sakin renkler, enerjik ¢izgiler, ptirtizlii doku, denge, zitlik).

Ayrica, cocuklar: farkli sanat eserleriyle (klasik tablolar, modern heykeller, farkl
kiltiirlerin desenleri) tanistirmak ve bu eserler tizerine benzeri sorgulayici sohbetler
yapmak, onlarin “gtizel” algisin1 kendi tiretimlerinin ve kendi kiiltiirlerinin 6tesine tasir,
estetik ufuklarmi genisletir.

Yaraticilik ve Estetik Problem C6zme

Sanat, cogu egitim disiplininin aksine, tek bir “dogru cevab1” olmayan bir alandur.
Bu ozelligiyle sanat, yaraticiligin ve ozgiin diistincenin kalesidir. Elliot Eisner’in
vurguladig: gibi, sanat yapmak karmasik bir bilissel faaliyettir; cocuk stirekli olarak “estetik
problemler” ¢ozer (Elliot, Eisner, 2002).

Karar Verme ve Girisimcilik: Cocuk, bos bir kagitla kars: karsiya kaldiginda
ylzlerce mikro-karar verir: “Hangi rengi se¢meliyim?”, “Bu sekli kagidin neresine
yerlestirmeliyim?”, “Bu iki parcay1 (6rn. kolajda) nasil birlestirmeliyim ki diismesin?” Bu
kararlarin “dogrusu” veya “yanhsi” yoktur; sadece “sonuglar1” vardir. Bu siireg,
Erikson'un “Girisimcilik” evresi i¢cin miikemmel bir antrenman sahasidir.
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Estetik Muhakeme: Cocugun “Resmim bitti mi?” sorusu, aslinda bir estetik
muhakeme sorusudur: “Bu kompozisyon bana ‘tamamlanmus” hissini veriyor mu?” Cocuk,
bir seyi “begenip begenmemenin” 6tesinde, bir seyin “ise yarayip yaramadigina” (estetik
acidan tatmin edici olup olmadigina) karar vermeyi 6grenir.

Materyalle Dans: Sanat stireci, ocugun zihnindeki plan ile materyalin sundugu
direng/olanak arasmdaki bir “danstir”. Cocuk, boyanin akiskanligina, kilin direncine
uyum saglamayi, planmni esnetmeyi ve beklenmedik sonuglar: (6rn. iki rengin istenmeyen
bir camura dontismesi) bir “hata” degil, “firsat” olarak gormeyi 6grenir. Bu, estetik
esnekligin temelidir.

Ozetle, Boliim 4'te goriildiigii gibi sanat egitimi; cocugun duyularmi (aisthesis)
stire¢ odakli deneyimlerle egitir, sanat hakkinda konusarak estetik dilini gelistirir ve ona
tek dogru cevabi olmayan estetik problemler cozdiirerek ozgiin begeni yargismin
gelisimini desteklemektedir.

Tartisma: Kimlik ve Estetigin Kesisimi

Onceki boliimlerde, sanat egitimi ve el sanatlarmin anaokulu cocugunun
gelisimindeki iki temel rolti -kiilttirel kimligin insas1 (Boltiim 3) ve estetik algmin egitimi
(Bolim 4)- ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Ancak bu iki siireg, cocugun deneyiminde birbirinden
bagimsiz islemez. Aksine, kiiltiirel kimlik ve estetik alg1, sanat pratigi zemininde diyalektik
bir iliski icinde, birbirini es zamanli olarak yaratan ve sekillendiren i¢ ice gecmis
dinamiklerdir. Bu nedenle tartisma bolimiinde bu kesisim noktasini ve bu kesisimin
yarattig1 pedagojik ikilemleri ele almaktadir.

Kulttiirel Estetik: Begeninin Sosyal Insas1 Bourdieu'nun Miras: Calismanin temeli
estetik algmin “saf” (pure), “bireysel” veya “evrensel” olmadigidir, (Bourdieu,1984).
Bolim 2’de Parsons’in anaokulu cocugunun estetik yargisini “Favoritizm” (kisisel begeni)
olarak Tanimlandig: belirtilmisti. (Parsons 1987). Bu tespit, cocugun psikolojik diizlemde
nasil yargi verdigini aciklasa da neden 6zellikle o seyi (6rn. “mavi” rengi veya “parlak”
dokuyu) begendigini tam olarak aciklamaz.

Iste bu noktada, Boliim 3'te tartistisilan kiiltiirel kimlik” devreye girer. Pierre
Bourdieu'niin “habitus” kavrami, bu kesisimi anlamak i¢in kritik bir anahtardir. Habitus,
bireyin sosyal ¢evresi (ailesi, kiiltiirti, sinif1) tarafindan edinilen, “bedenlesmis” egilimler,
begeniler ve diinyaya bakis semalaridir. Cocugun estetik algis1 (begenisi), onun
“habitus”unun, yani “kiilttirel kimligi”nin bir parcasidir.

Somut olarak Bolim 3’te yer alan geleneksel el sanatlarmda bahsettigimiz gibi,
mozaik, ebru veya canli renkli kilim desenleri gibi stislemenin (ornamentation) ve yogun
detaylarin degerli oldugu bir “kiilttirel estetik” icinde biiyiiyen bir cocugun “gtizel” veya
“tamamlanmis” algisy;, Zen felsefesidir Zen felsefesi hayatin karmasasindan uzaklasarak
daha sakin ve dengeli bir yasam stirdiirmeye tesvik eder. Bu felsefe, guinliik kararlarda
daha bilingli ve dengeli bir yaklasim gelistirmeye yardimci olur. Zen meditasyonu, giinliik
rutinlerin bir pargasi olarak uygulanabilir ve zihinsel saglig1 destekler felsefesinin etkisiyle
boslugun (negatif alanin), sadeligin ve dogal dokularin (6rn. ham ahsap, tas) degerli oldugu
(6rn. Japon estetigi) bir “kiilttirel estetik” icinde biiytiyen bir cocugun “gtizel” algisindan
farklilasacaktir (Giingoren, 1985).

Parsons’in “Evre 1”7 ¢ocugunun “Maviyi seviyorum” demesi bireysel bir tercih gibi
gortinse de o “mavi”nin (6rn. bir ¢inideki “goksel” mavi veya bir bayraktaki “ulusal” mavi)
kiiltiirel olarak nasil kodlandigindan bagimsiz degildir. Dolayisiyla sanat egitimi ve el
sanatlar1 bu kesisim noktasinda durur. Bolim 4’te bahsedilen ¢ocuklarin duyusal
deneyimleri (parmak boyasi, kil vb.), Boliim 3’te bahsedildigi gibi “kiiltiirel gramer”
tarafindan yorumlanir. Bu bilgiler 1s1§inda Kiiltiirel kimlik, estetik algiya bir “icerik” ve
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“baglam” sunarken; estetik algy, kiilttirel kimligin “hissedilmesini” ve “deneyimlenmesini”
saglar.

Pedagojik Ikilemler ve Ogretmenin Rolii

Sanat egitimi ve el sanatlar1 atolyelerinin hem kiilttirel kimligi hem de estetik algiy1
ayn1 anda gelistirmesi gerektigi kabul edildiginde, bu durum anaokulu 6gretmeninin
karsisina karmasik pedagojik ikilemler ¢ikarmaktadir.

Ikilem 1: Evrenselcilik mi, Kiiltiirel Gorecelik mi? Sanat egitimi ve el sanatlari,
“evrensel” estetik ilkeleri mi (denge, ritim, uyum gibi Bati sanat teorisinin temel
kavramlart) o6gretmelidir? Yoksa cocugun “yerel” kiltiirel estetigini (goreli) mi
pekistirmelidir? Sadece yerel olana odaklanmak (6rn. sadece geleneksel sanatlari
ogretmek), cocugu “ice kapatma” (parochialism) ve farkli estetik anlayislara karsi
hosgoriistiz yetistirme riski tasir. Sadece evrensel (genellikle Bati-merkezli) olana
odaklanmak ise, Boliim 3'te tartisilan kiiltiirel mirasin aktarimini engeller ve cocugu kendi
kimligine yabancilastirir.

Tkilem 2: “Turist Yaklasimi” (Tourist Approach) Tehlikesi: Ozellikle “kiiltiirel
cesitliligi” 6gretme cabasinda, okullarin diistligii yaygin bir hata “turist yaklasimi”dir. Bu
yaklasim, kiiltiirleri ytizeysel folklorik unsurlara indirger (6rn: “Bugtin Meksika gtinti, hadi
kartondan sapka (sombrero) yapalim” veya “Bugiin Japonya giinii, hadi susi taklidi
stereotipleri (basmakalip yargilari) pekistirir (Derman-Sparks & Edwards, 2010). Gergek bir
kilturel ve estetik anlayis, ytizeysel taklitler yerine, o kiiltiirtin “anlam diinyasma” (6rn. o
deseni neden kullandiklari, o renkleri nasil gordiikleri) yonelik daha derin, anlat1 temelli
bir kesif gerektirir. Bu «Mozaik» atolyesinde de net olarak gozlemlenmistir. Atolye
oncesinde sanal miizelerde yer alan mozaik eserler ¢ocuklarla incelenmis, donemine ait
kiiltiirel o6zellikler, taslarin secimi ve desenler, mozaiklerin giinliik hayatta yer aldig:
noktalar tizerine konusulmustur.

Ogretmenin Rolii: Kolaylagtiric1 mi, Aktarici mi?

Arastirmanin merkezinde yer alan pedagojik gerilim, Boliim 4’te ele alian estetik
algiya iliskin stire¢ odakli yaklasimin, 6gretmenin Ogretim stirecindeki roluni
“kolaylastirict” (facilitator) konumuna indirgemesini gerekli kilmasiyla iliskilidir. Bu
yaklasim cercevesinde Ogretmen, yonlendirici bir otorite olmaktan ziyade, 6grenme
ortamini yapilandirmakta; materyalleri sunmakta ve ¢ocugun bireysel kesif siireclerine
rehberlik etmektedir (Dewey, 1934).

Boltm 3'teki (Kiltiirel Kimlik) yaklasim Vygotsky, 6gretmenin “daha bilgili 6teki”
(MKO) olarak “kiltiirel aktaric1” (cultural transmitter) olmasimi gerektirir, (Vygotsky,
1978). Ogretmen, masali anlatarak, geleneksel deseni gostererek kiiltiirel bilgiyi aktif olarak
cocuga (ZPD icine) sunar.

Tartismanin Sentezi: Basaril1 bir sanat egitimi pedagojisi, bu ikilemleri bir “ya/ya
da” catismasi olarak degil, bir “hem/hem de” dengesi olarak yonetmelidir. Ogretmen, bir
yandan ¢ocugun malzemeyle 6zgtirce “estetik deneyim” yasamasimm ontinti acarken; diger
yandan bu deneyimi zenginlestirecek “kiiltiirel baglami1” (anlatilari, sembolleri, miizikleri)
kasitl olarak stirece dahil etmelidir.

Cocuk, kili ozgtirce yogururken (Bolim 4- Estetik Stireg), 6gretmen ona “Bak,
atalarimiz da bu topragi kullanarak ¢émlekler yapard1” (Boliim 3- Kiilttirel Kimlik) bilgisini
vererek, ¢ocugun bireysel eylemini (estetik) kolektif bir tarihe (kimlik) baglayabilir.
Nitekim «Seramik Vazo» atolyesinde ogretmen kilin vazoya uzanan yolculugunu
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Catalhoyiik’ten baglatarak iznik ve Kiitahya’da sonlandirmis gini ile seramigin birlikteligini
hikayelestirerek kiilttirel kimligin kazanilmasinda aktarici roliinii gostermektedir.

Konu ile iligkili Derman- Sparks & Edwards'un “Anti-Bias Education for Young
Children and Ourselves” (Kiigiik Cocuklar ve Kendimiz icin Onyarg: Karsit1 Egitim)” kitab1
ile cok kiiltiirli egitimde “turist yaklagimi”nin tehlikelerini ve bunun yerine nasil “6nyargi
karsit1” (anti-bias) miifredat gelistirilebilecegini anlatmistir (Derman- Sparks& Edwards,
2010). Boylece egitimcilere ve akademisyenlere pedagojik iklimlerde, kiilttirel kimlik
konusunda tartisirken giiclii bir referans olusturmustur.

Sonuc ve Oneriler

Giris bolumiinde ortaya konan temel sorunsal -sanatin erken ¢ocukluk egitiminde
cogunlukla “psikomotor beceri” veya “bos zaman etkinligi” diizeyine indirgenmesi- bu
makalede sunulan teorik cergeve ile asilmaya galisilmistir. Yapilan kuramsal analiz, sanat
egitimi gercevesinde el sanatlar: etkinlikleri baglaminda anaokulu ¢ocuklari igin liiks bir
“aktivite” degil, cocugun hem bilissel hem de sosyo-duygusal gelisimi icin merkezi bir
“anlamlandirma arac1” oldugunu ortaya koymustur.

Sanat ve El Sanatlar1 Calismalarmimn Cift Yonlii Islevi: Makale, sanatin ve el sanatlar:
atolyelerinin iki temel ve es zamanl islevini vurgulamistir. Birincisi Vygotskyci bir
perspektifle sanatin, “kiiltiirel kimligin” edinildigi, paylasildig1 ve yeniden tiretildigi
sembolik ve sosyal bir alan olmasidir. Sanat; attlyeler sirasinda eslik eden anlatilar,
masallar, rittieller ve geleneksel formlar araciligiyla cocuga “kim oldugu”nu ve “nereye ait
oldugu”nu 6greten bir kiilttirel aktarim mekanizmasidir. Ikincisi Deweyci ve Lowenfeldci
bir perspektifle sanatin, “estetik algmin” egitildigi duyusal ve stire¢ odakl1 bir deneyim
alani olmasidir. Sanat, cocugun diinyaya (dokuya, renge, forma, ritme) yonelik duyusal
farkindaligin (aisthesis) keskinlestirir ve ona estetik problem ¢6zme becerileri kazandirir.

Diyalektik Kesisim: Calismanin temel argtimani, bu iki islevin (kimlik ve estetik)
birbirinden ayrilamayacagidir. Estetik algi, kultiirel kimlikten bagimsiz, evrensel bir
“begeni” degildir. Aksine, cocugun “gtizel” veya “anlamh” buldugu sey (estetik yargi),
biiytik olctide icinde biiyudugu kiltirtin ona sundugu “habitus” yani kiilttirel kimligi
tarafindan sekillendirilir. Kiilttirel kimlik, estetik algiya bir baglam ve icerik sunarken;
estetik deneyim, kiiltiirel kimligin “hissedilmesini” ve “bedenlesmesini” saglar.

Sonug olarak, erken cocuklukta sanat egitimi baglaminda el sanatlari, gocugun
gecmisini (kilttirel kimlik ve miras) ve simdisini (duyusal/estetik deneyim) birlestiren
pedagojik bir kopruidur. Sanat egitiminde yer alan el sanatlari atdlyeleri, cocugun
diinyadaki yerini anlamlandirmasi i¢in ona hem “kokler” (kimlik) hem de “kanatlar”
(yaraticilik ve estetik) sunar.

Pedagojik Oneriler (Egitimcilere ve Program Gelistiricilere)

Bu kuramsal analizden yola ¢ikarak, anaokulu sanat egitiminin kapsadigi el
sanatlar1 etkinliklerinin niteligini artirmak icin asagidaki somut oneriler gelistirilmistir:

“Sablon”u Terk Et, “Stire¢”e Odaklan: Ogretmenler, “sonugta giizel bir iirtin
¢ikarma” (6rn. herkesin ayn1 kardan adami yaptig1 sablon etkinlikler, boyama kitaplari)
baskisindan vazge¢melidir. Bunun yerine, ¢ocugun materyali ozgtirce kesfetmesine
deneme-yanilma yapmasina ve kendi “estetik problemini” ¢6zmesine olanak taniyan “agik
uglu sanat” (open-ended art) pratikleri benimsenmelidir.

“Turist Yaklasimi”ndan Derinlemesine Kiiltiirel Anlayisa Gegis: Kiiltiirel kimligi
desteklemek, “Meksika giinti” gibi ytizeysel ve stereotipik (Derman-Sparks) etkinliklerle
yapilamaz. Bunun yerine, miifredat cocugun kendi yerel kiiltiirtiniin (ailesel ve bolgesel)
anlatilarin1 (Bruner), miiziklerini, motiflerini, renklerini, malzemelerini ve desenlerini
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anlamli bir baglamda sunmalidir. Ayni zamanda, diger kiilttirler de “farkli” olan1 taklit
etmek icin degil, “farkli bir estetik anlayis1” tanimak icin miifredata dahil edilmelidir.

Estetik Dili Gelistir: “Yarg1” Yerine “Sohbet”: Ogretmenler, cocuklarin caligmalari
hakkindaki dillerini degistirmelidir. “Cok gtizel olmus, aferin” (yargilayici dil) yerine, “Bu
cizgileri cizerken hizli miydin, yavas m1?”, “Bu iki rengi yan yana kullanmak sana ne
hissettirdi?” (stire¢ odakli ve estetik sohbet dili (art talk)) kullanilmalidir. Bu, ¢ocugun
Parsons'in “Favoritizm” evresinden, daha bilingli bir estetik farkindaliga gegisini
hizlandirir.

Kesisimi Kur: Deneyimi Kiiltiire Bagla: Ogretmenin en kritik rolii, Bslim 5'te
tartisitlan  “kolaylastirict” ve “aktarici” rollerini dengelemektir. Cocuk o6zgiirce kille
oynarken (estetik deneyim), 6gretmen ona bu materyalin kendi kiiltiirtindeki yerini (6rn.
comlekgilik) anlatan kisa bir hikaye veya bilgi (kiiltiirel kimlik) sunarak bu iki alan1 aktif
olarak birlegtirmelidir.

Gelecek Arastirmalar Icin Oneriler

Bu calisma kuramsal bir analizle sinirhidir. Sunulan argtimanlarin ve pedagojik
modelin ampirik (deneysel/ gozlemsel) olarak test edilmesine ihtiyag vardir:

Farkli sanat egitimi miifredatlarinin (6rn. geleneksel sanat odakli vs. siire¢ odakli
vs. miidahale olmayan kontrol grubu) cocuklarin kiilttirel kimlik algilari (¢izim testleri veya
olgekler yoluyla) ve estetik tercihleri tizerindeki etkisini inceleyen deneysel ve boylamsal
calismalar tasarlanabilir.

Bu makalede savunulan “kiiltiirel estetik” (Bourdieu) fikrini test etmek amaciyla,
farkli sosyo-kiilttirel (6rn. kirsal/kentsel) veya farkli ulusal baglamlardaki (6rn. Tuirkiye,

” £“” '

Japonya, 1sveg) anaokulu c¢ocuklarmin “gtizel,” “aile, ev” gibi kavramlari nasil
resmettiklerini ve bu resimleri nasil yorumladiklarini inceleyen karsilastirmali nitel
arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin “sanat,” “estetik” ve “kiiltiirel kimlik” hakkindaki kendi (6rtiik)
inanglarinin ve “habitus”larinin, smiftaki sanat uygulamalarini nasil sekillendirdigine dair
etnografik calismalar yurtittilebilir.
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