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Oz
Bu arastirmadaki amag yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve
motivasyonlarini belirlemek ve bu tutumlarin cesitli faktorlerle nasil degistigini analiz etmektir.
Arastirma, 6grencilerin cinsiyet, yas, egitim aldiklar1 tiniversite, Ttirkge yeterlilik seviyeleri,
Tiirkiye’de gecirdikleri stire, ailelerinin egitim durumu, evlerinde bulunan Tiirkge kitap sayist,
aylik okuduklar1 Tiirkge kitap sayisi, giinliik internet kullanim stireleri, Tiirkce televizyon
izleme siireleri ve sahip olduklar Tiirk arkadas sayisi gibi degiskenler 1s181inda bu konuyu
incelemeyi amaglamaktadir. Ayrica, TOMER &grencileriyle yiiz yiize goriismeler yaparak,
Turkce ogrenmeye iliskin tutum ve motivasyonlar1 hakkinda onlarin gorislerini
degerlendirmek de arastirmanin bir parcasidir. Bu amagla arastirma nicel ve nitel arastirma
yontemlerini birlestiren karma yontem desenlerinden biri olan “a¢imlayict karma yontem”
kullanilarak gerceklestirilmistir. Nicel veriler tutum ve motivasyon olgekleri; nitel veriler ise
yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciifiyla toplanmistir. Arastirmaya katilan bireyler,
2023-2024 egitim yilt boyunca gesitli devlet tiniversitelerindeki TOMER programlarinda egitim
goren 295 yabanci uyruklu 6grenciden olusmaktadir. Arastirma sonuglari, katilimcilarin Tiirkce
ogrenmeye yonelik tutumlarinin orta seviyede, motivasyonlarmin ise yiiksek seviyede
oldugunu gostermektedir. Nitel analizde ise katilimcilarin tutumlari, “dil becerileri yeterliligi”,
“dil bilgisi yeterliligi” ve “Ttirkcenin zorluk derecesi” gibi basliklar altinda, motivasyonlar: ise
“Tiirkgeyi 6grenme/ gelistirme yollar1” ve “Tiirk¢e bilmenin sagladigi faydalar” basliklar
altinda incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce 6grenme, tutum, motivasyon, yabanci uyruklu 6grenci.
Abstract

The aim of this research is to determine international students’ attitudes and motivations
toward learning Turkish and to analyze how these attitudes change with various factors. The
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research examines this issue in light of variables such as the students” gender, age, university,
Turkish proficiency level, time spent in Tiirkiye, their families” educational background, the
number of Turkish books they have at home, the number of Turkish books they read monthly,
the amount of daily internet use, the amount of time they watch Turkish television, and the
number of Turkish friends they have. Additionally, face-to-face interviews with TOMER
students were conducted to assess their views on their attitudes and motivations toward
learning Turkish. For this purpose, the research was conducted using an exploratory mixed
method design, a mixed method design that combines both quantitative and deductive research
methods. Quantitative data were collected using attitude and motivation scales, while
qualitative data were collected through a semi-structured interview form. The participants in
the study consisted of 295 international students studying in TOMER programs at various state
universities during the 2023-2024 academic year. The research results indicate that participants’
attitudes toward learning Turkish were moderate, while their motivation was high. In the
qualitative analysis, participants’ attitudes were examined under the headings “language
proficiency,” “grammar proficiency,” and “difficulty level of Turkish,” while their motivations
were examined under the headings “ways to learn/improve Turkish” and “benefits of knowing
Turkish”.

Keywords: Learning Turkish, attitude, motivation, foreign student.

Giris

En karmasik ve gelismis sistemlerden biri olan dil, insani diger tiim canh
varliklardan ayirt eden, 6ncelikle iletisim amaciyla kullanilan oldukga 6nemli bir sistemdir.
Haliyle simdiye dek dilin olusum ve gelisim siirecine doniik cok sayida kuram gelistirilmis
ve bu kuramlarin cercevesinde yapilandirilan programlarla bireylerin dil gelisiminin
egitilmesine firsat taninmistir (Celik, 2017). Chomsky’nin (2018) teorisine gore, dil insanlara
dogustan kazandirilan bir yetenekken, modern diinyada, yeni diller 6grenmek giinliik
yasamun bir parcasi haline gelmistir. Kiiresellesme ile birlikte birden fazla dil bilmek,
zorunlu bir beceri olmustur. Bu baglamda, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi de
tizerinde zellikle durulmas: gereken bir konu olarak énem kazanmaktadir. Yabancilara
Turkce ogretimi tlkemizde cogunlukla tiniversitelerin biinyesinde kurulan Tiirkce
Ogretim Merkezlerinde (TOMER) gerceklesmektedir. Tiirkge 6grenmek isteyen yabanci
uyruga sahip Ogrenciler, kendilerinin yabanci dil 6grenme sebep ve amaglar:
dogrultusunda 6grenme stirecine karsi bir tutum ve yaklasim belirler. Belirledikleri bu
durum o6grencilerin dili 8grenirken motivasyonlarmi da ayni dl¢tide etkiler (Biger, 2016).
Dolayisiyla dil egitiminde tutum ve motivasyon gibi duyussal 6zelliklerin kalic1 ve etkili
ogrenmeler saglamak adina 6nem arz ettigi soylenebilir.

Kokeni Latin diline dayanan tutum kavrami ‘attitude’ yani “harekete hazir”
anlamina gelir. Masgoret ve Gardner (2003) tutumu bireyin, “dilin 6gretildigi baglamla
iliskili olan herhangi bir seye gosterdigi tepki” olarak tanimlarken Demirel’e (2010) gore ise
tutum bireyi belli kisi, nesne ve durum karsisinda belli davranislar sergilemeye sevk eden
sonradan o6grenilmis egilimdir. Dilimize “giidiilenme” olarak Ingilizceden gecen
‘motivation” kavramu ise Latin dilinde “hareket etme” manasina gelen ‘mot” kokiinden
tiremistir. Giiney (2000) motivasyonu, bireyi belli bir amag¢ dogrultusunda stirekli olarak
harekete gecirmek maksadiyla sarf edilen cabalarin tiimii seklinde tanimlarken Keser
(2006) psikolojik baglamda “igten gelen itici giiclerle belli bir gayeye dogru yoneltilen
davranislar” biciminde tanimlar. Olumlu tutuma ve yiiksek motivasyona sahip olan
bireylerin basariy1 yakalamada daha avantajli olduklar1 bir¢ok bilimsel galismada (Barin,
2008; Bloom, 1995; Karatay & Kartallioglu, 2016; Kogel, 2005) ortaya konulan tespitlerdir.
Bu baglamda diger duyussal ozellikler (farkindalik, kaygi, vb.) gibi yabancilara Turkge
ogretiminde tutum ve motivasyona yonelik ¢alismalarin da kiymetli oldugu agiktir.

llgili alan yazini incelemesinde {ilkemizde ozellikle 2007 yilindan itibaren
yabancilara Tiirkce ogretiminde tutum ve motivasyona yonelik galismalarin tiretildigi
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gorilmektedir. Glintimiizde yapilan bazi arastirmalar, tutum temelli calismalara
odaklanirken (Kadan, 2020; Karatay & Kartallioglu, 2016; Nekzad, 2016, Maden & Kaya,
2023; Tay, 2023), digerleri ise motivasyon temelli arastirmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Boz, 2020; Demir, 2022; Erol, 2021; Karimov, 2022; Ozkan & Ozdemir, 2023; Sevim &
Doyumgacg, 2022; Yagmur, 2021). Ayrica hem tutumun hem de motivasyonun bir arada ele
alindigr smirli sayida calisma da (Demir, 2022; [naloz & Yilmaz, 2023; Sengiil, 2020)
mevcuttur. Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen kisilerin tutum ve motivasyonlar: tizerine
yapilan pek cok arastirma, genellikle nicel verilerle bu diizeyleri belirlemeye odaklanmus;
fakat bu ozelliklerin derinlemesine anlamini agikliga kavusturmak igin katilimcilarm
goriislerini goz ardi etmistir. Nicel verilerin, bireylerin tutum ve motivasyonlarini dogru
bir sekilde anlama ve agiklamada yeterli olmadig1 duistintilmektedir. Alandaki diistik
tutum ve motivasyon diizeylerinin arkasindaki isleyisle ilgili bilgi eksikligi yalnizca nicel
sonuglarla smurlh  kalmamis ayni zamanda katiimcilarin  daha derinlemesine
diistincelerinin alinmas: gerektigi de vurgulanmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2015). Bu
baglamda, bu arastirmanin ilgili alandaki diger calismalarda yer verilmeyen farkh
degiskenler icermesi nedeniyle literatiire 6nemli bir katki saglayacag: diistintilmektedir. Bu
calisma, ilgili alan yazinindaki bu bosluklar1 doldurmasi bakimindan énem arz etmektedir.

Bu arastirmayla yabanci uyruklu 8grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve
motivasyon diizeylerini belirlemek ve elde edilen bulgular: cesitli degiskenler (cinsiyet,
yas, Universite, Turkce dil diizeyi, Tiirkiye'deki kalis siiresi, anne-baba egitim durumu,
evdeki Ttirkce kitap sayisi, aylik okunan Tiirkge kitap sayisi, gtinliik Tiirkce internet stiresi,
Turkce televizyon izleme stiresi, Turk arkadas sayisi) baglaminda degerlendirmek
amaglanmigtir. Bu dogrultuda TOMER &grencileriyle birebir goriismeler yaparak, Tiirkce
ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlar1 tizerine derinlemesine analizler yapmak
hedeflenmektedir.

Yontem

Bu bolimde arastirmaya dair model, evren/drneklem, veri toplama araclari,
verilerin toplanma stireci ile verilerin analiziyle ilgili bilgiler sunulmaktadir.

Arastirma Modeli

Arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlestiren karma yontem
desenlerinden biri olan agimlayict karma desene gore tasarlanmistir. Acimlayict karma
desen, bir 6rneklem tizerinde nicel istatistiksel analizler yaparak sonuglara ulasmay1 ve
daha sonra bu sonugclari, ayni katilimc1 grubuyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gibi nitel
veri toplama yontemleriyle derinlemesine arastirmay1 amaclar. A¢gimlayict karma desen;
arastirmacinin once nicel boyutu yoneterek basladigi ve sonra ikinci asama olan nitel
boyutta daha 6zel sonuglar aradig bir desen olup nitel asamadaki iliskili sonuglar1 daha
derinden agiklamaya odaklandigindan “nitel takip” adimi da almaktadir (Akt. Creswell &
Plano Clark, 2015). Bu baglamda arastirmanin nicel boyutunda 6grencilerin tutum ve
motivasyon diizeyini belirlemek amaciyla genel tarama modelinden yararlanilmistir.
Karasar (2011) genel tarama modelini, “cok sayidaki elemandan meydana gelen bir
evrende, evren hakkinda daha genel bir yargiya varmak icin evrenin tiimii veya ondan
almacak bir grup, bir 6érnek veyahut 6rneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleri”
seklinde agiklar. Arastirmanin ikinci asamasi olan nitel boliimde, goriisme teknigi tercih
edilmistir. Bu teknik, nitel arastirmalarda siklikla basvurulan bir yontemdir. Uslu ve
Demir’in (2023) de belirttigi gibi gortisme genel anlamda survey arastirmalarinda aciklayict
ve betimleyici calismalarda tercih edilen bir yontemdir. Ekiz (2009), gortismeyi “insanlarin
ne disundiklerini, hangi sebeplerle dustindiiklerini, tutum ve duygulari ve
davranislarini etkileyen faktorleri kesfetmek amaciyla kullanilan bir veri toplama yontemi”
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olarak tanimlar. Arastirmanin tasarlandig1 acimlayici karma desen geregi nitel takibin
yapilmasi; nicel sonuglarin nedenlerini agiklamaktan ziyade nicel sonuglar1 aciklamada
yardimc1 olmasi ayn1 zamanda nicel ve nitel sonuclarin paralellik gosterip gostermediginin
ortaya konulmasidir. Nitekim bu tip arastirmalarda bulunmas: gereken bu bilgiler asagida
yer alan “Standart Olgme Araglarindan Elde Edilen Nicel Bulgular ile Yar1 Yapilandirilmis
Gortismelerden Elde Edilen Nitel Bulgularin Karsilastirilmasi” baslig1 altinda
sunulmaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgesindeki devlet
tiniversitelerinde bulunan Tiirkge Ogretim Merkezleri (TOMER) 6grencileri olustururken,
orneklem grubunu, Agr1 Ibrahim Cecen, Bitlis Eren, Erzurum Atatiirk, Gaziantep ve Kilis
7 Aralik tniversitelerinde 6grenim goren 295 6grenci olusturmaktadir. Nicel gruptaki
ogrenciler arasinda yaslar 18 ile 32 arasinda degisirken, katiimcilarin %57.3’t kadin,
%42.7'si erkek olarak belirlenmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutumlarmin orta, motivasyon dtizeylerinin ise ytiksek olmasi, nitel drneklem
grubunun secilmesinde olgtit olarak kullanilmistir. Nicel 6lgtimler sonucunda
katilimcilarin Tiirkge 6grenmeye yonelik tutumlarinin orta, motivasyon diizeylerinin ise
yiiksek olmasi; nitel drneklemde de ortalama sonuglar1 yansitan katilimcilarin ilgili
gortslerini daha detayli incelemek amaciyla 6lgiit olarak belirlenmistir. Buna dayanarak,
Agr1 Tbrahim Cegen Universitesi'nde 6grenim goren, orta diizey tutuma sahip, yiiksek
motivasyona sahip ve farkli Tiirkge dil seviyelerini (A1, A2, B1, B2) temsil eden, bes kadin
ve alt1 erkek dgrenci secilerek 11 kisilik bir nitel 6rneklem olusturulmustur.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin nicel veri toplama araglarmi “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye
Yonelik Tutum Olgegi YDOTOYTO” ile “Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi YDOTOYMO” olustururken nitel veri toplama aracini ise “Yari
Yapilandirilmis Gortisme Formu” olusturmaktadir. Ayrica katiimcilarin demografik
ozellikleri “Kisisel Bilgi Formu” aracigiyla toplanmistir. Bu baglamda arastirmanin nicel
boyutunda kullanilan Yildiz ve Giirlek (2019)'in gelistirmis oldugu YDOTOYTO'niin alt
boyutlar1 olan “Tiirkcenin nasil 6grenildigi” (14 madde), “Tiirkce hakkinda diistinceler” (9
madde), “Tiirkce okuma” (5 madde), “Tiirkce yazma” (8 madde), “Tiirkce dinleme” (7
madde) ve “Tiirkge konusma” (10 madde) birbirinden bagimsiz da kullanilabilecek
niteliktedir. Olgegin DFA’ya gore uyum kriterleri belirlenmis ve bulunan modelin
istatistiksel olarak uygun olduguna kanaat getirilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenmeye yonelik tutum 6lceginin 53 maddesinin genel Cronbach Alpha giivenirlik
degeri, gtivenilir oldugu tespit edilmistir. Ayrica, i¢ tutarlik katsayisi, dlgegin faktor analizi
icin oldukca ytiksek bir giivenilirlik katsayisina sahip oldugu belirlenmistir (Yildiz &
Giirlek, 2019). Arastirmada kullanilan bir diger olgek olan Sevim (2019)’in gelistirmis
oldugu YDOTOYMO, 22 maddeden ve ii¢ boyuttan olusur. AFA sonrasinda yapilan DFA
analizinin sonuglarma gore, taslak 6lgegin ti¢ boyutlu yapisinin uyum indeksi degerleri su
sekilde bulunmustur: “x2/df = 1.518, GFI = 0.89, AGFI = 0.87, NNFI = 0.97, CFI = 0.98,
RMSR = 0.094, SRMR = 0.054, RMSEA = 0.047”. Bu sonuglar 1s181nda, x2/df oraninin 0.518
cikmasi, modelin uyumunun iyi oldugunu gostermektedir. Olgegin birinci boyutu “igsel
motivasyon” (9 madde), ikinci boyutu “aragsal motivasyon” (8 madde), tigtincti boyutu ise
“kiiltiirel motivasyon” (5 madde) olarak adlandirilmistir. YDOTOYMO' niin alt boyutlarina
dair i¢ tutarlilik katsay1 degerleri “0,84 ile 0,89” arasindadir.

Arastirma kapsaminda nitel verilerin toplanmas: icin bir Yar: Yapilandirilmis
Gortisme Formu hazirlanmistir. Bu formda, 6grencilerin Tiirkce 6grenme stiregleri, Tiirkce
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diline iliskin tutum ve dustinceleri hakkinda cesitli sorular yer almaktadir: “Tiirkgeyi nasil
ogrendiniz/6greniyorsunuz? Tiirkge diline dair fikirlerinizi (kolay, zor, siradan, yeterli,
zengin vb.) paylasir misimiz? Tiirk¢e dinleme beceriniz nasildir? Tiirkce konusma beceriniz
nasildir? Tiirkge okuma ve yazma becerileriniz nasildir? Tiirkce dilbilgisine ne kadar hakim
oldugunuzu diistiniyorsunuz? Tiirkcenizi gelistirmek icin neler yapilabilir? Tiirkceyi
neden 6greniyorsunuz?” Bu sorulara yonelik gortismeler, tutumu orta, motivasyonu
yiiksek olan 11 yabanci uyruklu 6grenciyle yiiz yiize ve birebir gerceklestirilmis ve her
gortisme yaklasik 15 dakika stirmiisttir.

Verilerin Toplanmasi

Arastrma verileri “YDOTOYTO”, “YDOTOYMO” ve “Yari Yapilandirilmis
Gortisme Formu” vasitasiyla toplanmistir. Tiirkge 6grenme tutum ve motivasyon 6lgekleri,
ogrencilere dagitilmadan once, calismanin etik kurul onayr alindig: belirtilmis ve
ogrencilere calismanin igerigi hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilere, cevaplarinin sadece
bilimsel amaglarla kullanilacag: ve kisisel bilgilerinin tiglincti sahislarla paylasilmayacagt
agiklanmustir.  Olgekler uygulanirken, 6grencilerden rumuz kullanmalar1 ve olgek
maddelerini samimiyetle yanitlamalar: istenmistir. Nicel veriler toplandiktan sonra analiz
edilerek, Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumu orta ve motivasyonu ise ytiiksek seviyede olan
11 ogrenciyle arastirmanin nitel asamasinda yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Nicel 6rneklemdeki dgrenciler “YO1, YO2, ...” seklindeki kodlarla
ifade edilirken nitel 6rneklemdeki kadin 6grenciler “KYO1, KYO2, ...” seklinde, erkek
ogrenciler ise “EYO1, EYO2, ...” seklinde kodlanarak kullanilmuistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizine baslanmadan once, karma yontem desenine uygun
basamaklar takip edilmistir. Nicel 6rneklem grubundan elde edilen verileri analiz etmeden
once 6lgme araglarmin giivenirligi kontrol edilmistir. Bu baglamda, YDOTOYTO igin
Cronbach’s Alpha degeri .886 ve YDOTOYMO icin Cronbach’s Alpha degeri .819 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglar, her iki 6l¢gme aracinin giivenilir l¢me araglari oldugunu ve elde
edilen verilerin analizine gecilebilecegini  gostermektedir. YDOTOYTO  ve
YDOTOYMO' niin guvenirlik testlerinden sonra, arastirma kapsaminda verilerin
normalligi de test edilmistir. Bu test i¢in Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis olup p degeri
anlamli bulunsa da “carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin +1.50 ile -1.50
araliginda olmasi, verilerin normal dagilim gosterdigini” ortaya koymustur (Tabachnick ve
Fidell, 2013). Bu baglamda, YDOTOYTO’den kurtosis = .562, skewness = .466 ve
YDOTOYMO den kurtosis = -.091, skewness = -.438 elde edilen degerler, verilerin normal
dagildigin1 ve parametrik testlerin kullanilabilecegini gostermektedir. Bu arastirmanin
nicel verileri analiz edilirken SPSS 22 programu tercih edilmistir.

Nitel verilerin analizi i¢in, Maxqda 12 programi kullanilarak, icerik analizi yontemi
uygulanmistir. Ilk olarak, dgrencilerin Tiirkge 6grenmeye yonelik goriisleri ses kayit
cihaziyla kaydedilmis ve ardindan bu kayitlar dinlenerek gerekli ¢oziimlemeler
yapilmustir. Bu stirecte, her bir katilimer farkl: bir kodla kaydedilmistir. Coztimlemelerin
tamamlanmasmin ardindan o6grenci cevaplar1 belirli kategorilere ayrilmis ve cesitli
temalara gore siniflandirilarak frekans sirasina gore tabloya dontisturiilmistir. Kodlama
islemi sirasinda, arastirmanin 6znel yargilardan arindirilmasi amaciyla, ayni analiz
bagimsiz olarak iki farkli uzman tarafindan yapilmistir. Bu yontemle, arastirmacilardan
kaynaklanabilecek potansiyel oOnyargilarin, arastirmanin gtivenirligini olumsuz
etkileyebilmesi engellenmeye calisilmistir. Boylece, arastirma kapsaminda elde edilen nitel
bulgular, yalnizca arastirmacilara 6zgii degil, ayni1 zamanda birden fazla kisi icin anlam
tasiyan ortak gortsler 1s181nda degerlendirilmistir. Bu islem “kodlayicilar arasi uzlast”
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dogrultusunda arastirmanin giivenirligini artirmasi bakimmdan 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda Maxqda 12 programindaki “Analiz” sekmesinden “Kodlayicilar aras1 uzlasma”
secenegi kullanilarak hesaplanan “kodlayicilar arasi uzlasmin” .93 oldugu tespit edilmistir.
Bu sonug, “kodlayicilar arast uzlasiin” veya “arastirma giivenirliginin” yeterli seviyede
oldugunu gostermektedir. Nitekim giivenirlik degerinin %80'den yiiksek olmasi,
arastirmanin giivenilirlik acisindan yeterli bir sonug verdigini gostermektedir (Miles &
Huberman, 2019).

Bulgular

Arastirmanin bulgulary;, dnce nicel asamada gerceklestirilen istatistik sonuglarin
tablo ve yorumlariyla daha sonra nitel asamada gerceklestirilen gortisme verilerinin yer yer
dogrudan alintilarla desteklendigi bashiklar altinda sunulmaktadir.

1. Degiskenlere Ait Betimleyici Bulgular

Arastirmada, tutum ve motivasyon Slgeklerinden elde edilen veriler tizerinde cesitli
istatistiksel analizler gerceklestirilmistir. YDOTOYTO, tiglii likert tipi ile hazirlanmis olup
53 maddeden olusmaktadir. Bu dlgekte, en diisiik puan 53, en yiiksek puan ise 159"dur.
Ancak, 295 yabanci uyruklu iniversite 6grencisine uygulanan bu 6lcekte, en diisiik puan
72 ve en yiiksek puan 154 olarak bulunmustur. iki u¢ puan arasindaki fark (ranj) 82'dir.
Olgegin aritmetik ortalamas1 110.63 (X = 110.63), standart sapmas1 15.06, medyan degeri 109
ve mod degeri (tepe degeri) ise 107 olarak hesaplanmistir. YDOTOYMO ise begli likert tipi
bir dlcektir ve 22 maddeden olusmaktadir. Bu 6lgekte, alinabilecek en diisiik puan 22, en
yiiksek puan 110"dur. 295 yabanci uyruklu tiniversite 6grencisine uygulanan bu ¢lgekte, en
diistik puanin 43, en ytiksek puani 110 oldugu, ranj degerinin ise 67 oldugu belirlenmistir.
Olgegin aritmetik ortalamas1 84.89 (X = 84.89), standart sapmasi 12.46, medyan degeri 86 ve
mod degeri (tepe degeri) ise 89 olarak bulunmustur.

2. Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Tutum ve Motivasyona Iligkin Nicel Bulgular

Ogrencilerin tutum ve motivasyon seviyelerinin belirlenebilmesi amaciyla, her bir
ogrencinin Olceklerden aldig1 toplam puanlar hesaplanmis ve bu puanlarin ortalamasi
alimmustir. YDOTOYTO 6lgeginde, siniflama yapilabilmesi igin, (159-53) /3 = 35'lik bir puan
aralig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda, 53-88 aras1 puanlar duistik, 89-123 aras1 puanlar orta
ve 124-159 aras1 puanlar ise yiiksek tutumu temsil etmektedir. Yabanci uyruklu tiniversite
ogrencilerinin Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumlarimin ortalamas1 110.63 (X=110.63) olarak
bulunmustur. YDOTOYMO (motivasyon 6lgegi) icin yapilan siniflama ise Sevim (2019)
tarafindan belirlenmistir. Bu siniflamaya gore, 22-44 puan arasi diisiik motivasyon, 45-66
puan arasi orta diizey motivasyon ve 67-110 puan arasi1 yiiksek motivasyon olarak
tanimlanmistir. Yabanci uyruklu tniversite 6grencilerinin Tiirkce Ogrenmeye yonelik
motivasyon ortalamasi ise 84.89 (X =84.89) olarak belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilerin Tutum ve Motivasyon Diizeylerinin Dagilim

Ol¢me aract Diizey Aralik N % X Ss
Diisiik (53-88) 16 5.4
Orta (89-123) 226 76.6

Tutum Yiiksek (124-159) 53 18.0 110.63  15.06
Toplam (53-159) 295 100
Diisiik (22-44) 1 0.34

. Orta (45-66) 26 8.81

Motivasyon Yiiksek (67-110) 268 9085 84.89 12.46

Toplam (22-110) 295 100
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Tablo 1’e bakildiginda, 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutumlarinin orta diizeyde, motivasyonlarmin ise yiiksek seviyede oldugu gortlmektedir.

2.1. Tutum ve Motivasyonun Cinsiyete Gore Farkliligina Dair Bulgular

Ogrencilerin cinsiyete gore tutum ve motivasyon diizeylerinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi uygulanmistir. Ancak bu adimdan 6nce
Levene testi yapilmis olup varyanslarin homojen oldugu (tutum: p=.261, p>.05-
motivasyon: p=.832, p>.05) tespit edilmistir. Ayrica, cinsiyete gore ogrencilerin Tiirkge
ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde yapilan istatistiksel test sonucunda
anlaml fark (tutum: p=.730, p>.05 - motivasyon: p=.558, p>.05) bulunmamustir (Tablo 2).

Tablo 2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Tutum ve Motivasyonu

e . . = Anlaml1
Olg¢me araci Cinsiyet N X Ss t P Fark
Kadin 169 11089 14.19
Tutum Erkek 126 11028 1621 % 730 -
, Kadin 169 8526 1217
Motivasyon Erkek 126 sad0 1287 O 8

Tablo 2 incelendiginde, kadin ve erkek ogrencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutum ve motivasyon diizeylerinin birbirine benzer oldugu gortilmiistiir.

2.2, Tutum ve Motivasyonun Yasa Gore Farkliligina Dair Bulgular

Ogrencilerin yasa gére tutum ve motivasyon diizeylerinin anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA)
yapilmustir. Ancak bu adimdan 6nce Levene testi yapilmis olup varyanslarin homojen
oldugu (tutum: p =173, p>.05- motivasyon: p=.469, p>.05) belirlenmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Yasa Gore Ogrencilerin Tutum ve Motivasyonu

s Lo v Anlaml
Olg¢me araci Yas Diizeyi N X Ss sd F Fark
19 yas ve alt1
(A) 115 11441 1455
20-21 yas A-B
Tutum arahgly(B) 88 10881 1201 /292 6283 002, -
22 yag ve
stii (C) 92 10765 17.32
19 yas ve alt1
(A) 115 86.53 11.76
Motivasyon :falzl;%% 08 8541 1361 5090 3159 044 A-C
22 yas ve 82.21 11.77
tistii (C) 92

Tablo 3’e gore, yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum (Fpoz) = 6.283, p
<.05) ve motivasyon (Fpo) = 3.159, p<.05) diizeylerinde, yas gruplar1 arasinda anlaml bir
fark ortaya ¢ikmistir. Farklari belirlemek i¢in yapilan Post Hoc Tukey testi, bu farkin tutum
boyutunda 19 yas ve altindaki 6grencilerde yasi 20, 21, 22 yas ve tistiindeki 6grencilere gore
daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde motivasyon boyutunda da yas1 19
ve altinda olan 6grencilerin Tiirkge 6grenme motivasyonlarmin yasi 22 ve tistiinde olanlara
gore daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla yas arttikca ogrencilerin Tiirkge
ogrenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarmin azaldig1 gozlemlenmistir.

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararasi Dil, Edebiyat, Kiiltiir, Tarih, Sanat ve Egitim Arastirmalar1 Dergisi
The Journal of International Language, Literature, Culture, History, Art and Education Research
Say1 23 / Aralik 2025



Zeynep TASDEMIR, Miizahir KILIC & Selvi DEMIR 197

2.3. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Ogrenim Goriilen Universiteye Gore
Farkliligina Dair Bulgular

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri tiniversitelere gore tutum ve motivasyon
dtizeylerinin anlaml bir fark gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans
analizi (One-Way Anova) uygulanmistir. Ancak bu adimdan 6nce Levene testi yapilmis
olup tutum igin varyanslarin homojen olmadig1 (p=.036, p<.05), ancak motivasyon igin
varyanslarin homojen oldugu (p= .503, p> .05) seklinde bulunmustur (Tablo 4).

Tablo 4. Ogrenim Gériilen Universiteye Gire Ogrencilerin Tutum ve Motivasyonu

Ol¢me Araci Gruplar N X Ss Sd F P All:;irh
Agn 39 9897 12.20
[brahim
Cecen(A)
Bitlis Eren 22 116.63 14.32
(B)
Tutum Erzurum 31  108.32 13.17  4/290 16.866 .000 A-BC/ /(]:E/- ][3) /E
Atatiirk(C)
Gaziantep 21  128.00 18.95
(D)
Kilis 7 182 110.80 13.25
Aralik(E)
Agn 39 8517 11.91
[brahim
Cegen(A)
Bitlis Eren 22 90.54 10.77
(B)
Motivasyon Erzurum 31 81.32 13.83  4/290 2102 .081 -
Atatiirk(C)
Gaziantep 21 87.57 14.32
(D)
Kilis 7 182 84.45 12.14
Aralik(E)

Tablo 4’e gore, dgrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmeye yonelik tutum
diizeylerinde (Fpo) = 16.866, p<.05) 6grenim goriilen iiniversiteler arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmusken, motivasyon diizeylerinde (F(90 = 2.102, p> .05) ise
anlamli bir fark tespit edilmemistir. Gruplar arasindaki farklar: belirlemek amaciyla tutum
icin Post Hoc Tamhane testi uygulanmistir. Yapilan analizlere gore, Agri Ibrahim Cecen
Universitesi, Bitlis Eren Universitesi, Erzurum Atatiirk Universitesi, Gaziantep Universitesi
ve Kilis 7 Aralik Universitesinde okuyan ogrencilerin Tiirke 6grenmeye yonelik tutumlar:
arasinda fark oldugu ancak bu farkin Agri ibrahim Cegen Universitesi grencilerinin
aleyhine oldugu tespit edilmistir. Erzurum Atatiirk Universitesi, Gaziantep Universitesi ve
Kilis 7 Aralik Universitesinde 6grenim goren 6grenciler arasinda ise Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutumda farkin Gaziantep Universitesi 6grencileri lehine oldugu belirlenmistir.
Sonug olarak, arastirmada yer alan tiniversiteler arasinda en yiiksek tutum diizeyine sahip
ogrenciler Gaziantep Universitesi'nde, en diistik tutum diizeyine sahip 6grenciler ise Agr
Ibrahim Cecen Universitesi'nde yer almaktadir.
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2.4. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Tiirk¢e Dil Diizeyine Gore Farkliligina
Dair Bulgular

Ogrencilerin Tiirkce dil diizeyine gére tutum ve motivasyon diizeylerinde anlaml
bir farklilik olup olmadigmni belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-Way
Anova) yapilmistir. Ancak bu adimdan 6nce Levene testi yapilmis olup tutum degerlerinin
(p=.000, p <.05) homojen olmadig1, motivasyon degerlerinin ise (p =.865, p>.05) homojen
oldugu belirlenmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Tiirkce Dil Diizeyine Gdre Ogrencilerin Tutum ve Motivasyonu

- Gruplar - Anlaml1
Ol¢me Araci N X Ss sd F p Fark
Al(A) 36 10363 1034
A2(B) 67 10508 1282
A-D/E/F
B1(C) 53 11034 1281
Tutum B e Ii5s irer VX9 868 000 B—DC/_II;Z/F
CI(E) 68 11408 1666
C2(F) 7 13014 2373
AL(A) 36 8156 1236
A2(B) 67 8358 1185
, BI(C) 53 8645 1312
Mot 5/289 2.555 028 AF
otvasyon B2(D) 64 8587 1174/

C1 (E) 68 85.57 12.36
) 7 96.28 11.91

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin tutum (F289 = 8.653, p<.05) ve motivasyon (F 2s9)
=2.555, p<.05) duzeylerinin Tiirkce dil diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi
gortilmektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi icin tutum verileri
icin “Post Hoc Tamhane” ve motivasyon verileri icin “Post Hoc Tukey” testleri
uygulanmistir. Sonugclar, genellikle Tiirkce dil diizeyinin ytiksek oldugu 6grencilerin, dil
ogrenmeye yonelik daha olumlu tutum ve yiiksek motivasyona sahip olduklarim
gostermektedir. Baska bir deyisle, Tiirkge dil seviyesinin arttig1 durumlarda, dgrencilerin
Turkce 6grenmeye olan tutum ve motivasyonlari da genel olarak yiikselmektedir.

2.5. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Tiirkiye’de Bulunma Siiresine Gore
Farkliligina Dair Bulgular

Ogrencilerin Tiirkiye’de bulunma siiresine gére tutum ve motivasyon diizeylerinde
anlamli bir fark olup olmadigmin belirlenmesi icin tek yonlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) gerceklestirilmistir. Ancak bu adimdan once Levene testi yapilmis olup
varyanslarin homojen oldugu ve dolayisiyla gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig:
bulunmustur (tutum, p=.744, p>.05; motivasyon, p =.383, p>.05).

Tablo 6. Tiirkiye'de Bulunma Siiresine Gore Ogrencilerin Tutum ve Motivasyonu

Olgme Araci Gruplar n X Ss sd F p Agil:;rh
0-1 y1l arast 106.27  14.42
(A) 62 AD
Tutum 2-4yilaras1 (B) 69 11033 1489 3/291 3.238 .023 B-D

5-7yilaras1 (C) 65 111.65 15.93
8yil-tizeri(D) 99 114.00 13.70
0-1 yil arast
Motivasyon (A) 62 8556 1198 3/291 .607  .611 ---
2-4yilaras1(B) 69 8594 12.05
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5-7yilarasi1(C) 65 8518 12.23
8yil-tizeri(D) 99 83.56  13.23

Tablo 6 incelendiginde o6grencilerin tutum dtizeyleri (F291=3.238, p<.05) ile
Turkiye’de bulunma stiresi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gorilmistiir. Buna karsin, motivasyon diizeylerinde (F291=0.607, p>.05) anlamli bir
farklilik bulunmamustir. Ttirkge 6grenmeye yonelik tutumdaki farkliliklar: belirlemek igin
uygulanan Post Hoc Tukey testi, 4 yi1l ve daha kisa stireyle Tiirkiye’de bulunan 6grenciler
ile 8 y1l ve daha uzun stireyle Ttirkiye’de bulunan 6grenciler arasinda, farkin 8 yil ve tizeri
stirede bulunan 6grenciler lehine oldugunu gostermektedir. Ayrica, Tiirkiye'de gegirdigi
stire arttikca, yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumlarinin da
genel olarak yiikseldigi soylenebilir.

2.6. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Anne Egitim Diizeyine Gore Farkliligina
Dair Bulgular

Ogrencilerin anne egitim diizeyi ile tutum ve motivasyon diizeylerinin farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA)
uygulanmistir. Ancak bu adimdan once Levene testi yapilmis olup tutum verilerinin
(p=.014, p<.05) varyanslarmin homojen olmadig1, motivasyon verilerinin (p=.491, p>.05)
varyanslarini ise homojen oldugu tespit edilmistir (Tablo 7).

Tablo 7. Anne Egitim Diizeyine Gire Ogrencilerin Tutum ve Motivasyonu

Gruplar n - Anlaml:

Ol¢me araci X Ss sd F Fark

Mezuniyet 17 112.05 15.62
yok (A)
flkokul (B) 34 113.32 17.83

Tutum Ortaokul (C) 78 10925 1335 /290 593 668
Lise (D) 96  109.88 12.77
Universite (E) 70 11155 18.08
Mezuniyet 17 87.00 10.1
yok (A)
. ilkokulB) 34 8485  13.16
Motivasyon 4/290 1.624 168 -

Ortaokul (C) 78 8392  12.69
Lise (D) 96 83.22 12.79
Universite () 70  87.78 11.63

Tablo 7'ye gore, 6grencilerin tutum (F290=.593, p>.05) ve motivasyon (Fo0)-1.624,
p>.05) diizeyleri, anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
gostermemektedir.

2.7. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Baba Egitim Diizeyine Gore Farkliligina
Dair Bulgular

Baba egitim diizeyine gore 6grencilerin tutum ve motivasyon seviyelerinin farklilik
gosterip gostermedigini incelemek igin “tek yonlt varyans analizi (One-Way Anova)”
uygulanmustir. Ancak bu adimdan 6nce Levene testi yapilmis olup varyanslarin homojen
oldugu (tutum: p=.267, p>.05 - motivasyon: p = .217, p>.05) belirlenmistir (Tablo 8).

Korkut Ata Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi
Uluslararasi Dil, Edebiyat, Kiiltiir, Tarih, Sanat ve Egitim Arastirmalar1 Dergisi
The Journal of International Language, Literature, Culture, History, Art and Education Research
Say1 23 / Aralik 2025



Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye Yénelik Tutum ve Motivasyonlarinin Degerlendirilmesi 200

Tablo 8. Baba Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Tutum ve Motivasyonu

2 Gruplar < Anlaml:
Ol¢me Araci n X Ss sd F p Fark
Mezuniyet 13  118.07 17.04
i yok(A)
llkokul(B) 14 10942  8.28
Tutum Ortz&\:o)kul( 45  107.55 1333 4 /0 29 1320 263 .
Lise(D) 121 111.09 14.77
Universite 102 110.66 16.40
(E)
Mezuniyet 13 87.92 10.36
i yok(A)
llkokul(B) 14  78.07  15.89
Motivasyon Ortegkul( 45 85.24 10.80 4 /0 29 1291 273 .

Lise(D) 121 84.84 12.91
Universite 102 85.36 12.24
(E)

Tablo 8’e bakildiginda, 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutum (Feso) = .263, p>.05) ve motivasyon (Feeo) =.273, p>.05) diizeylerinin, baba egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi gortilmektedir.

2.8. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Evde Bulunan Tiirkce Kitap Sayisina Gore
Farkliligina Dair Bulgular

Ogrencilerin evdeki Tiirkge kitap sayisina gore tutum ve motivasyon diizeylerinde
anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla “tek yonlii varyans analizi (One-
Way Anova)” uygulanmustir. Analize gecilmeden ¢nce yapilan Levene testi sonuglari
incelenmis olup varyanslarin her iki degisken icin de homojen olmadig: tespit edilmistir
(tutum: p=.000, p< .05 -motivasyon: p =.007, p<.05).

Tablo 9. Evde bulunan Tiirkge kitap sayisina gore 6grencilerin tutum ve motivasyonu

Ol¢me Arac1 Gruplar X Ss sd F Anlamh
Fark
1-10
arasi(A) 38 99.86 1513
arljs'lz(OB) 108 110.89 12.84
Tutum 130 3/291 9739 000 A-B/C/D
) 50 11014 11.24
aras1(C)
3lve 99 11473  17.00
tizeri(D) ) )
1-10
arasi(A) 38 7739 1290
arlals'lz(OB) 108 8286 1273
Motivasyon 2130 3/291 10615 .000 A-B/C/D
) 50  86.64 13.37
arasi1(C)
31 ve
iizeri(D) 99 8912 951
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Tablo 9’a bakildiginda, 6grencilerin tutum (F291=9.739, p<.05) ve motivasyon
(F291=10.615, p<.05) puanlarinin, evde bulunan Tiirkce kitap sayisina bagh olarak anlaml
bir farklilik gosterdigi gortilmektedir. Gruplar arasindaki farki netlestirmek i¢in Post Hoc
Tambhane testi uygulanmis ve sonuglar, 6zellikle evde 31 veya daha fazla Tiirkce kitab1 olan
ogrencilerin diger gruplara kiyasla daha ytiksek tutum ve motivasyon seviyelerine sahip
oldugunu gostermistir. Genel olarak, evdeki Tiirkce kitap sayisinin artmasiyla 6grencilerin
Tirkge 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarinin da ytikseldigi soylenebilir.

2.9. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Aylik Okunan Tiirk¢e Kitap Sayisina Gore
Farkliligina Dair Bulgular

Yabanci uyruklu tiniversite 6grencilerinin aylik okuduklar: Tiirkce kitap sayisina
gore yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde
anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla “tek yonlii varyans analizi (One-
Way Anova)” uygulanmistir. Analize gecilmeden once, Levene testi ile varyanslarin
homojenligi kontrol edilmistir. Yapilan incelemede, tutum acisindan varyanslarm homojen
olmadig1 (p=.000, p<.05), ancak motivasyon agisindan varyanslarin homojen oldugu
(p=.638, p>.05) tespit edilmistir (Tablo 10).

Tablo 10. Aylik okunan Tiirkge kitap sayisina gore 6grencilerin tutum ve motivasyonu

.. - Anlaml
Ol¢me Araci Gruplar n X Ss sd F p Fark
1-5arasi(A) 48 10341 13.14
6-10 arasy(B) 160 109.55 11.89 A-C/D
11-20 B-D
Tutum arasi(C) 45  110.70 1355 3/291 9.737  .000 c.D
2lve 42 11980 2041 AC
tizeri(D)
1-5 arasi(A) 48 8110  12.66
-1 B) 1 . 11.7
6 ()1 ir;(s)l( ) 60 8353 9 AD
Motivasyon ) 45 88.60 12.00 3/291 6.576 .000 B-D
arasi(C)
o1 A-C
ve
{izeri(D) 42 90.45  12.85

Tablo 10’a bakildiginda, 6grencilerin tutum (F291=9.737, p<.05) ve motivasyon
(F291=6.576, p<.05) diizeylerinde, ayda okunan Turkge kitap sayisi ile anlaml farklar
bulundugu belirlenmistir. Gruplar arasindaki farklarin daha ayrintili olarak incelenmesi
icin, tutum i¢in “Post Hoc Tamhane” testi, motivasyon icin ise “Post Hoc Tukey” testi
kullanilmistir. Genel olarak aylik okunan Ttirkge kitap sayisi arttik¢a 8grencilerin tutum ve
motivasyonlar1 da artmaktadir.

2.10. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Giinliik Tiirk¢e Dilinde Internette
Gegirilen Siireye Gore Farkliligina Dair Bulgular

Ogrencilerin giinliik Tiirkge dilinde internette gegirdikleri siireye gore tutum ve
motivasyon diizeylerinin anlamli bir farkliliga sahip olup olmadiginin tespiti i¢in “tek
yonli varyans analizi (One-WayAnova)” yapilmistir. Ancak bu adimdan 6nce Levene testi
yapilmis olup varyanslarin homojen olmadig (tutum: p=.000, p<.05 - motivasyon: p=.014,
p<.05) belirlenmistir (Tablo 11).
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Tablo 11. Giinliik Tiirkce Dilinde Internette Gegirilen Siireye Gire Ogrencilerinin Tutum ve
Motivasyonu

Ol¢me Araci Gruplar n X Ss sd F A;:;rh
122?2‘;“ 31 10903 14.90 -

o T TR0 o
uz?;rvi(eD) 43 12216 19.13
122?2‘;“ 31 7700 1553

S R
ijz?;r\il(eD) 43 9048 1294

Tablo 11 incelendiginde dgrencilerin tutum (F291=11.210, p<.05) ve motivasyon
(F291=7.508, p<.05) diizeyleri ile giinliik internette gecirdikleri siire arasinda istatistiksel
olarak anlamh farklar oldugu gortilmistiir. Gruplar arasindaki farklari belirlemek
amaciyla, tutum icin “Post Hoc Tamhane” testi, motivasyon i¢in ise “Post Hoc Tukey” testi
uygulanmigtir. Ozellikle, giinliik Tiirkce dilinde internette ii¢ saat ve daha fazla siire
geciren Ogrencilerin tutumlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Motivasyon
acisindan ise, 6zellikle Tiirkge olarak bir saatten daha az stire internette geciren 6grencilerin
motivasyonlarinin daha diistik oldugu belirlenmistir. Genel olarak, gtinliik Tiirkce dilinde
internette gecirilen stire arttikca ogrencilerin tutum ve motivasyon ortalamalarinin da
arttig1 soylenebilir. Bu durum, 6grencilerin daha fazla Tiirkce icerik ile etkilesimde
bulunmalarmin, onlarin Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyonlarini olumlu
yonde etkileyebilecegini gostermektedir.

2.11. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Giinliik Tiirkce Dilinde TV Izleme Siiresi
Gore Farkliligina Dair Bulgular

Ogrencilerin giinliik Tiirkge dilinde TV izleme siiresine gére tutum ve motivasyon
dtizeylerinde anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin tek yonli varyans
analizi (One-Way Anova) yapilmistir. Ancak bu adimdan 6nce Levene testi yapilmis olup
tutum icin varyanslarin homojen olmadig1 (p=.000, p<.05); motivasyon i¢in varyanslarmn
homojen oldugu (p=.150, p>.05) belirlenmistir (Tablo 12).

Tablo 12. Giinliik Tiirkce Dilinde TV Izleme Siiresine Gire Ogrencilerin Tutum ve Motivasyonu

Olgme Arac1 Gruplar n X Ss sd F Anlamh
Fark
1saatten 93 104.36 1251
az(A) A-B
12aras(B) 111 11133 13.61 AC
Tutum =73 aras1§c§ 50 11218 1361 /2°1 13805 000 AD
3ve 41 121.09 19.06 B-D
uzeri(D)
1saatten 93 81.15 12.49
az(A)
Mo 12arasi(B) 111 8496 1174 0 o o ‘g'g
otivasyon 3 rasi(C) 50 8660 1048 ' ' -
3ve 41 9114 1386
uzeri(D)
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Tablo 12 incelendiginde, 6grencilerin tutum (F291=13.805, p<.05) ve motivasyon
(F291=6.576, p<.05) diizeyleri ile gilinluk Turkce dilinde TV izleme siiresi arasmnda
istatistiksel olarak anlamli farklar oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki farklar
belirlemek amaciyla tutum i¢in “Post Hoc Tamhane”, motivasyon i¢in ise “Post Hoc Tukey”
testi uygulanmustir. Ozellikle, giinliik tic saat ve {izeri TV izleyen 6grencilerin, bir saatten
daha az izleyenlere kiyasla hem tutum hem de motivasyon diizeylerinin daha ytiksek
oldugu tespit edilmistir. Genel olarak, giinliik Tiirkce dilinde TV izleme siiresi arttikga,
ogrencilerin tutum ve motivasyon ortalamalarinin da arttig1 belirlenmistir.

2.12. Tutum ve Motivasyon Diizeyinin Tiirk Arkadas Sayisina Gore Farkliligina
Dair Bulgular

Ogrencilerin Tiirk arkadas sayisina bagh olarak tutum ve motivasyon diizeylerinde
anlaml bir farklilik olup olmadigimni belirlemek igin tek yonlii varyans analizi (One-Way
ANOVA) yapilmistir. Ancak bu adimdan once Levene testi yapilmis olup tutum
konusunda varyanslarin homojen olmadig: (p=.000, p<.05), motivasyonda ise varyanslarm
homojen oldugu (p=.132, p>.05) tespit edilmistir (Tablo 13).

Tablo 13. Tiirk Arkadag Sayisina Gore Ogrencilerin Tutum ve Motivasyonu

Olgme Arac1 Gruplar n X Ss sd F Anlamh
Fark
Tiirk arkadas 136 108.57 13.80
yok(A)
Tutum 1-2 tane(B) 48 11037 11.21 3/291 3.847 .010 A-D
3-4 tane(C) 36 10855 12.64
5 ve tizeri(D) 75 11554 19.08
Tiirk arkadas 136 8227 11.89
A-D
yok(A) B-D
Motivasyon 1-2 (B) 48 8289 1261 3/291 9.713 .000 c-D
3-4 (C) 36 8425 924

5 ve tizeri(D) 75 9124 1270

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutum (F291=3.847, p<.05) ve motivasyon diizeyleri (F291=9.713, p<.05) ile Tiirk arkadas
sayis1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu farklar: belirlemek amaciyla,
tutum icin Post Hoc Tamhane testi, motivasyon i¢in ise Post Hoc Tukey testi kullanilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, bes ve daha fazla Turk arkadasi olan 6grenciler, diger
ogrencilere gore ¢cok daha yiiksek tutum ve motivasyon diizeylerine sahip olup, bu fark
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde gozlemlenmistir.

3. Tiirkge Ogrenmeye Yonelik Tutum ve Motivasyona Iligkin Nitel Bulgular

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda, yabanci dil olarak Tiirkge 8grenen 6grencilerin
tutum ve motivasyon diizeyleri farkli basliklar altinda ele alinmis ve bu bulgular tablo ve
dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur. Tutumlar, 6grencilerin Tiirkge ile ilgili
genel gortis ve yaklagimlarmi, 6zellikle dil becerileri yeterliligi, dil bilgisi yeterliligi ve
Tiirkgenin zorluk derecesi gibi acilardan incelenmistir. Motivasyonlar ise, 6grencilerin
Tirkgeyi 6grenme ve gelistirme stireclerinde izledikleri yollar ile Tiirkce bilmenin sagladig:
faydalar gibi unsurlar tizerinden degerlendirilmistir. Her iki ana bashk, dgrencilerin
dogrudan gortisleri ve elde edilen istatistiksel verilerle pekistirilmis ve arastirmanin
bulgular1 bu sekilde gorsel ve metinsel olarak aktarilmistir.
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3.1. Tiirk¢e Ogrenmeye Yonelik Tutuma Iliskin Nitel Bulgular

Ogrencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumlari, ii¢ ana tema etrafinda
degerlendirilmistir: dil becerileri yeterliligi, dil bilgisi yeterliligi ve Turkcenin zorluk
derecesi. Bu temalar, Ogrencilerin Tiirkce ile ilgili algillarmi ve tutumlarmi daha
derinlemesine anlamak amaciyla ayrintili sekilde ele alinmustir.

3.1.1. Dil Becerileri Yeterligine Iliskin Bulgular

Ogrencileriyle yapilan goriismeler sonucunda dinleme, konusma, okuma ve yazma
dil becerilerine yonelik tutumlarmin hem olumlu hem de olumsuz yonler tasidig:
belirlenmistir. Yapilan degerlendirmelere gore, 6grenciler en az yazma becerisi konusunda
zorlanirken, dinleme becerisi ise en fazla zorluk yasadiklari alan olmustur. Bununla
birlikte, 8grencilerin genel tutumlarina bakildiginda, orta diizeyde bir tutum sergiledikleri
sonucuna varilmigtir. Ozellikle, yazma becerisi hakkinda grenciler olumlu yorumlar
yaparken, dinleme becerisi konusunda yasadiklar1 zorluklar ve olumsuz goriisler daha
fazla one cikmistir. Bu bulgular, yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dil becerilerini
gelistirmede karsilastiklar1 farkli zorluklar1 ve bu zorluklara karst tutumlarim
yansitmaktadir (Tablo 14).

Tablo 14. Dil Becerisi Yeterliligine Iliskin Ogrenci Tutumlar:

Dil Becerileri Yeterlik Diizeyleri Ogrenci Kodu F
Iyi EYO1, EYO3, EYO5, KYO5 4
Dinleme/izleme Orta EYO4, EYO6, KYO1, KYO4 4
Zor EYO2, KYO2, KYO3 3
Iyi EYO4, EYO6, KYO3 3
Konusma Orta EYO1, EYO2, EYO3, KYO1, KYO2, KYO5 6
Zor EYO5, KYO4 2
Iyi EYO1, EYO2, EYO4, EYO5, KYO3, KYO5 6
Okuma Orta EYO3, KYO1, KYO2, KYO4 4
Zor EYO6 1
fyi EYO1, EYO2, EYO3, ]?YC")4, EYO5, KYO?2, 7

KYO3
Yazma Orta KYOT, KYO4 2
Zor EYO6, KYO5 2

Ogrencilerin dinleme becerisine yonelik tutumlar1 incelendiginde, genel olarak iyi
ve orta diizeyde bir tutum sergiledikleri gozlemlenmistir. Ancak, dinleme becerisi
konusunda zorlandigini belirten 6grenciler yalnizca tig kisi ile sinirlh kalmistir. Bu bulgular,
dinleme becerisinin fazla zorlanilan bir alan olmadigini, ancak bazi 6grencilerin bu alanda
daha fazla gticlitk gekebilecegini gostermektedir. Dinleme becerisine yonelik iyi tutum
sergileyen yabanci uyruklu tniversite 6grencileri “Yani sarki dinlerim, dinliyorum. Her
seyi anlamiyorum yani biraz biliyorum.” (EYOT1), “Dinleme bence iyi ama konusmak yok.”
(EYO5) seklinde goriislerini aktarmiglardir. Dinleme becerisine yonelik orta diizeyde tutum
sergileyen ogrenciler “Cok iyi degil, zorlantiyorum.” (EYO4), “Yani ¢ok iyi degil orta,
bazilar1 anliyorum bazilar1 anlamiyorum.” (EYO6), “Bazen anlamiyorum.” (KYO4)
biciminde ifadelerde bulunmuslardir. Dinleme becerisi konusunda zorlandigini ifade eden
vgrenciler ise “Cok zor, yani normal kelime biliyorum.” (EYO2), “Dinle zor ¢iinkii kelimeler
yok Tiirk kelimeler.” (KYQO2), “Zor, anlamiyorum.” (KYO3) biciminde goriis bildirmistir.
Ogrencilerin konusma becerisine yonelik tutumlar incelendiginde, genel olarak orta
diizeyde bir tutum sergiledikleri soylenebilir. Calismada, konusma becerisi konusunda iyi
oldugunu belirten ti¢ 6grenci bulunurken, zorlandigini ifade eden ise sadece iki 6grenci
oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, 8grencilerin buiyiik bir kisminin konusma becerisi
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konusunda kendilerini orta diizeyde degerlendirdigini, ancak bazi 6grencilerin daha rahat
ya da daha zorlandigina dair farkli gortisler sunduklarini ortaya koymaktadir. Konusma
becerisine yo6nelik iyi tutum sergileyen 6grenciler “Konusma insallah biliyorum.” (EYO4),
“Konusma daha iyi.” (EYO6), “Konusma iyi biraz anliyorum.” (KYO3) bigiminde goriis
bildirmistir. Konusma becerisine yonelik orta diizeyde tutum sergileyen 6grenciler “Yani
evet Tiirkge konusuyorum. Bazilari yani yok sdyleyemiyorum.” (EYO1), “Bu yani normal
kelime biliyorum markette Tiirkge konusabiliyorum.” (EYO2), “Konusma biraz biliyorum,
bazen bilmiyorum ¢iinkii, anlamiyorum, kelimler anlamiyorum.” (KYO1) bigciminde goriis
bildirmistir. Konusma becerisi konusunda zorlandigin1 ifade eden ogrenciler ise
“Konusmak zor.” (EYO5), “Zor, sadece temel konular.” (KYO4) bigiminde goriis
bildirmistir. Ogrencilerin okuma becerisi tutumlarina bakildiginda, genel olarak iyi
diizeyde bir tutum sergiledikleri soylenebilir. Calismada, okuma becerisi konusunda orta
diizeyde bir degerlendirme yapan dort 6grenci ve zorlandigini belirten bir 6grenci oldugu
gozlemlenmistir. Bu durum, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun okuma becerilerinde gtiglii
oldugunu ancak birkag 6grencinin bu beceriyle ilgili giicliik yasadigin ortaya koymaktadir.
Okuma becerisine yonelik iyi tutum sergileyen 6grenciler “Evet okuyabiliyorum.” (EYO1),
“Okuma yani ¢ok kolay.” (EYO2), “Okuma ingallah daha iyi.” (EYO4), “Okuma yes tabi
anliyorum.” (EYO5), “Okuma biliyorum, iyi iyi ama yavas yavas.” (KYO3), seklinde
ifadelerde bulunmustur. Okuma becerisine yonelik orta diizeyde tutum sergileyen
ogrenciler “Okuma ayni biraz. Bazi zorlantyorum.” (EYO3), “Okuma bilmiyorum, her sey
degil sadece biraz biraz.” (KYO1) bigciminde goriis bildirmistir. Okuma becerisi konusunda
zorlandigini ifade eden yabanci uyruklu tiniversite 6grencisi ise “Okuma zor, ¢ok ¢ok zor
aslinda.” (EYO6) biciminde goriis bildirmistir. Ogrencilerin yazma becerisine yonelik
tutumlar1 degerlendirildiginde, genel olarak iyi diizeyde bir tutum sergiledikleri
sOylenebilir. Calismaya katilan Ogrenciler arasinda yazma becerisi konusunda orta
diizeyde degerlendirme yapan iki 6grenci ve zorlandigini belirten iki 6grenci oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgu, dgrencilerin biiyiik kisminin yazma becerilerini yeterli buldugunu,
ancak baz1 6grencilerin bu beceriyle ilgili baz1 zorluklar yasadigini gostermektedir. Yazma
becerisine yonelik iyi tutum sergileyen 6grenciler “ Ama yazma iyi, en iyi.” (EYO3), “Yazma
evet ayni daha iyi. Yazma daha iyi.” (EYO4), “Yazma daha iyi en iyi.” (EYO5), “Yazma
biliyorum ve giizel.” (KYO2) biciminde goriis bildirmistir. Yazma becerisine yonelik orta
diizeyde tutum sergileyen 6grenciler “Yazma biliyorum ama her sey anlamiyorum, yazma
daha iyi.” (KYO1), “Evet yaziyorum. Ama orta” (KYO4) biciminde goriis bildirmistir.
Yazma becerisi konusunda zorlandigini ifade eden 6grenciler ise “ Ayni1 okuma gibi yazma
cok zor, yazma en zor.” (EYO6), “Yazma biraz biliyor. Cok zor” (KYO5) bigiminde goriis
bildirmistir.

3.1.2. Dil Bilgisi Yeterligine iligkin Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin Tiirkge
dil bilgisine kars1 hem olumlu hem de olumsuz tutumlar sergiledikleri belirlenmistir. Genel
olarak, bu ogrencilerin Turkge dil bilgisine yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu
soylenebilir (Tablo 15). Bu sonug, ogrencilerin dil bilgisi konusunda bazi zorluklar
yasadiklarini, ancak yine de bu alanda orta derecede bir yeterlilik hissine sahip olduklarimni
gostermektedir.

Tablo 15. Dil Bilgisi Yeterligine Iliskin Ogrencilerin Tutumlar:

Dil Bilgisi Yeterlik Diizeyi Ogrenci Kodu F
Iyi KYO2 1

Orta EYO4, EYO5, EYO6, KYO3, KYO4, KYO5 6

Zor EYO1, EYO2, EYO3, KYO1 4
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Tablo 15 incelendiginde, 6grencilerin Tiirkge dil bilgisine yonelik tutumlarinin orta
diizeyde oldugu sonucuna varilmustir. Ayrica, dil bilgisi konusunda iyi oldugunu belirten
bir dgrenci ile zorlandigini ifade eden dort 6grencinin bulundugu tespit edilmistir. Bu
bulgu, genel olarak 6grencilerin dil bilgisi konusunda zorluk yasadiklarini, ancak birkag
ogrencinin bu konuda daha iyi bir seviyeye ulastigin1 gostermektedir. Dil bilgisine yonelik
iyi tutum sergileyen 6grenci “Dilbilgisi iyi ama genis zaman. Kolay 6grenilebilir” (KYO2)
biciminde gortis bildirerek kendisini dil bilgisi konusunda yeterli gormiistiir. Dil bilgisine
yonelik orta diizeyde tutum sergileyen 6grenciler “Ogrendim dil bilgisi. Zor genis zaman.
Ogrendim gelecek zaman mesela gelecek zaman ge¢mis zaman ama genis zaman zor.”
(KYO3), “Biraz zorlaniyorum, hala tam 6grenemedim.” (KYO4), “Gramer zor ama biraz.
Gegmis zaman, ben sen o en zor.” (KYO5) biciminde goriis bildirmistir. Dil bilgisi
konusunda zorlandigimi ifade eden 6grenciler ise “Dilbilgisi daha zor. Yani mesalam
zamanlar biliyorum. Yani Arapga’ya daha yakin mesala gegmis zaman. Zor yok.” (EYO1),
“Grammar zor. En zor pekistirmeg. Zamanlar yani soru ¢ok zor.” (EYO2), “Grammar yani
dilbilgisi ¢ok zor. En zor soru emir ciimle.” (EYO3) bigiminde goriis bildirmistir.

3.1.3. Tiirk¢enin Zorluk Derecesine iligkin Bulgular

Yapilan gortiismelerde oOgrencilerin Tiirkce Ogrenmenin zorluklarina iliskin
tutumlar1 degerlendirilmistir. Genel olarak, bu 6grencilerin Tiirkce 6grenmenin zorluguna
kars1 orta diizeyde bir tutum sergiledikleri belirlenmistir (Tablo 16).

Tablo 16. Tiirkce Ogrenme Zorluguna Iliskin Ogrenci Tutumlar:

Tiirkce Ogrenme Zorlugu Ogrenci Kodu F
Kolay EYO1 1

Orta EYO3, EYO4, EYO6, KYO1, KYO2, KYO3, KYO4 7

Zor EYO2, EYO5, KYO5 4

Tablo 16’ya bakildiginda, ogrencilerin Tiirkce Ogrenmeye yonelik genel
tutumlarmin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, galismada Turkge
ogrenmenin kolay oldugunu belirten bir 6grenci, zor oldugunu belirten ise {i¢ 6grencinin
bulundugu tespit edilmistir. Ttirkge 6grenmenin kolay olduguna yonelik olumlu tutum
sergileyen 0grenci “Yani orta daha kolay. Biraz yani sadece kelimeler herhangi giin
ihtiyacim var. Tiirkge rahatlikla 6grenilebilir bir dil” (EYO1) bigiminde goriis bildirerek
Ttirkce 6grenmenin kolay oldugunu ifade etmistir. Tiirkce 6grenme zorluguna yonelik orta
diizeyde tutum sergileyen 6grenciler “Tiirkce orta, bilmedim kelime var.” (EYO4), “Kolay,
orta zorluk. Tiirkce ¢ok kelime var.” (KYO1), “Orta zorluk, Tiirkce ¢cok degil biraz kelime
var.” (KYQO2) biciminde goriis bildirmistir. Tiirkge 6grenme konusunda zorlandigini ifade
eden ogrenciler ise “Cok zorlukta. Bilmedigim cok kelime var.” (EYO2), “Simdi zor.
Bilmedigim cok kelimeler var.” (EYO5), “Cok zor ama ¢ok zor okuyorum kelimeleri bir
araya getirmek ve bir bilgiyi anlamak zor.” (KYO5) bigiminde goriis bildirmistir.

3.2. Tiirk¢e Ogrenmeye Yonelik Motivasyona Iliskin Nitel Bulgular

Ogrencilerin motivasyonlari, “Tiirkceyi 6grenme/ gelistirme yollar1” ve “Tiirkce
bilmenin getirileri” basliklar1 altinda ele alinmistir. Bu temalar, 6grencilerin Tiirkce
ogrenme siireclerinde ne tiir yollar: tercih ettiklerini ve Tiirkce bilmenin onlara sagladig1
avantajlar1 nasil degerlendirdiklerini anlamaya yonelik detayli bir inceleme yapmaktadir.

3.2.1. Tiirk¢eyi Ogrenme/Gelistirme Yollarina iliskin Bulgular

Turkge dgrenmeye ve gelistirmeye yonelik dgrencilerin ifadeleri ve frekanslar:
incelendiginde, 6grencilerin Tiirkce 6grenme siireclerinde farkli yontemlere basvurduklar:
goriilmistiir. Ogrencilerden yedisi arkadaslarindan, altis1 “tekrar/ pratik yaparak”, dordii
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“kelime ezberleyerek”, ticti “6gretmen/akademisyenden”, biri “Ttirkce kitap okuyarak” ve
biri de “sarki/podcast dinleyerek” Tiirkceyi 6grendiklerini ifade etmislerdir (Tablo 17). Bu
veriler, 8grencilerin dil 6grenme stratejilerinin gesitliligini ve Tiirkce 6grenme siirecine
nasil farklr acilardan yaklasmayi tercih ettiklerini gostermektedir.

Tablo 17. Tiirkce Ogrenmeye/Gelistirmeye Iliskin Ogrenci Motivasyonlar:

Ogrenme/Gelistirme Yolu Ogrenci Kodu F
Sarki/podcast KYO1 1

Kitap okuma KYO1 1
Ogretmen EYO4, EYO5, EYOs, 3

Kelime ezberi EYO1, EYO5, KYO2, KYO3, KYO4 4
Tekrar/pratik EYO1, EYO3, EYO4, EYO6, KYO4, KYO5 6
Arkadas EYO1, EYO2, EYO4, EYO6, KYO1, KYO2, KYO3 7
TOMER/Okul EYO1, EYO2, EYO3, EYO4, EYO5, EYO6, KYO1, 11

KYO2, KYO3, KYO4, KYO5

Tablo 17  dogrultusunda  Tiirkceyi  6grenmeye/gelistirmeye  yonelik
motivasyonlarina yonelik 6grenciler “Evet Tiirkce 6grenmeli. Her giin Tiirk¢e konusurum.
Tekrar yapiyorum. Tiirk arkadaslar konusma yapiyorum. Kelime. Tiirkce arkadasimi
konugsuyorum. TOMER aldim, aliyorum yani.” (EYO1), “Ben konusarak biraz. TOMER
gidiyorum. Yani konusma Turkish arkadaslarla.” (EYOZ), “Evet isterim. Konusma, okul,
tekrar. Yani konusurum ve TOMER gidiyorum.” (EYO3), “Evet isterim. Tekrar, kelime
ezberleme. TOMER’e gidiyorum.” (KYO4), “Yes, istiyorum. Tatilden sonar odaklanmak,
calisacagima. Ben Tiirkge kursu gidiyorum. TOMER.” (KYO5) bigciminde goriis bildirmistir.

3.2.2. Tiirkce Bilmenin Getirilerine Iligkin Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, Tiirkge bilmenin getirilerine iliskin
motivasyonlar: incelendiginde o6grencilerin Tiirk¢e bilmenin farkli yonlerden ©Snemli
oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerden sekizi, Tiirkce bilmenin sosyal cevre
olusturma agisindan 6nemli oldugunu ifade ederken; yedisinin Tiirkce bilmenin meslek
edinme konusunda faydali oldugunu belirttigi tespit edilmistir. Ayrica dordii, Tiurkce
bilmenin adres, yer-yon bulma acisindan yardimci oldugunu, ikisi ise Tiirkce bilmenin
alisveris yapma acisindan onem tasidigmmi vurgulamistir (Tablo 18). Bu sonuglar,
ogrencilerin Tiirkce 6grenme motivasyonlarmi sadece dil becerisi kazanma degil, aym
zamanda guinliik yasamda ve profesyonel alanda karsilastiklari pratik gereksinimler
tizerinden de sekillendirdiklerini gostermektedir.

Tablo 18. Tiirkce Bilmenin Getirilerine Iliskin Ogrenci Motivasyonlari

Tiirkce Bilmenin Ogrenci Kodu
Getirileri
Aligveris yapma EYO4, EYO6 2
Yer-y6n bulma EYO1, EYO4, EYO6, KYO1 4
Meslek edinme EYO5, EYO6, KYO1, KYO2, KYO3, KYO4, KYO5 7
EYO1, EYO2, EYO3, EYO4, EYO5, KYO2, KYO3, 8

Sosyal cevre olusturma KYO4

Tablo 18 dogrultusunda Tiirkceyi bilmenin getirilerine yonelik motivasyonlarma
iliskin yabanci uyruklu 6grenciler “Evet daha rahat ederim, 6nemli. Mesela adres, market
aligveris. Ben is istemiyorum evet {ilkeme gidecegim.” (EYO4), “Tiirkge daha iyi bilirsem
cok rahat ederim. Evet, Tiirkiye’de calismak istiyorum hocam.” (EYO5), “Evet daha rahat
alisveris, adres. Tiirkiye’de is, yok hocam. Endonezya gidecegim. Orada Tiirkce is
kuracagim” (EYO6), “Evet adres insanlarla konusma, fazla arkadaslar. Evet ben istiyorum
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calisma Turkiye.” (KYO2), “Evet Tiirkce daha rahat insanlari konusurum. Evet ingallah
calisma istiyorum.” (KYO3) seklinde ifadelerde bulunmustur.

4. Standart Ol¢me Araglarindan Elde Edilen Nicel Bulgular ile Yar
Yapilandirilmis Goriismelerden Elde Edilen Nitel Bulgularin Karsilastirilmasi

Bu arastirmanm nicel bulgular;, ©grencilerin Tiirkce Ogrenmeye yonelik
tutumlarmin orta diizeyde, motivasyonlarmin ise yiiksek diizeyde oldugunu ortaya
koymaktadir. Ayrica, 6grencilerin Turkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon
diizeylerinde cinsiyet ve anne-baba egitim diizeyi gibi bazi1 demografik degiskenlerin
anlaml bir fark yaratmadigi, ancak yas, Turkce dil diizeyi, evde bulunan Tiirkge kitap
sayis1, aylik okunan Tiirkce kitap sayisi, giinliik internette gecirilen Ttirkce dilinde siire,
glnlik TV izleme stiresi ve Turk arkadas sayist gibi degiskenlere bagli olarak anlaml
farkliliklar bulundugu tespit edilmistir. Ozellikle &grencilerin tutum diizeylerinde,
Turkiye’de bulunma stiresi ile 6grenim gordiikleri tiniversite degiskenlerinin anlamli fark
yarattigl, ancak motivasyon diizeylerinde bu tir anlamh farklarin bulunmadig:
belirlenmistir. Bu bulgular, 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik genel tutumlarinin ve
motivasyonlarmin farkli cevresel faktorlerden etkilendigini, ancak motivasyonlariin daha
stabil bir diizeyde kaldigini gostermektedir. Arastirmanin nicel bulgular: dogrultusunda,
nitel yontemler kullanilarak yapilan gortismeler, 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutum ve motivasyonlarini daha ayrintili bir sekilde ele almay1 saglamistir. Bu baglamda,
ogrencilerin dil becerileri yeterligi, dil bilgisi yeterligi ve Tiirkcenin zorluk derecesi gibi
konularda genelde orta diizeyde tutumlar sergiledikleri ve Tiuirkge 6grenme/gelistirme
yollar1 ile Turkge bilmenin getirileri baglaminda daha yiiksek motivasyonlara sahip
olduklar1 gozlemlenmistir. Bu bulgular, arastirmanin nicel verileriyle paralellik
gostermekte olup, 6grencilerin Tiirkce 6grenme siirecinde motivasyonlarini belirleyen
faktorlerin sadece dil becerilerinin 6tesinde, kisisel hedefler ve pratik gereksinimlerle de
sekillendigini gostermektedir. Sonug¢ olarak, nicel ve nitel bulgular bir arada
degerlendirildiginde, 6grencilerin Tiirkceye yonelik tutumlariin genellikle orta diizeyde,
motivasyonlarmin ise yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, 6grencilerin dil 6grenme
stirecinde etkili olan faktorleri daha iyi anlamak ve egitim stratejilerini bu dogrultuda
sekillendirmek icin 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin bulgulari, 6grencilerin Tiirkceye yonelik tutumlarinin genel olarak
orta diizeyde ve motivasyonlarmin ise yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin %76.6's1 (n=226) Tiirkce 6grenmeye yonelik tutumlarmin orta diizeyde
oldugunu belirtirken, %90.85'i (n=268) yiiksek motivasyona sahip olduklarmi ifade
etmistir. Bu sonuglar, benzer sekilde, Mete nin (2023) calismasinda da Suriyeli 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarmin olumlu oldugunu ve ortalamanin {iizerinde bir
seviyede oldugunu ortaya koydugu bulguyla ortiismektedir. Ogrencilerin Tiirkge
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin yiiksek olmasi, onlarin Tiirkce bilmenin getirileri
(sosyal cevre olusturma, is bulma, alisveris yapma vb.) gibi pratik ihtiyaclardan ve
isteklerden kaynaklaniyor olabilir. Buna karsm, 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye yonelik
tutumlarmnin orta diizeyde olmasi, Tiirk¢e'nin dil bilgisi yapisi, yerel dilsel 6zellikler ve
dilin 6grenme zorluklar1 gibi faktorlerden etkilenmis olabilecegi diistintilmektedir.

Cinsiyetin Tiirkce dgrenmeye yonelik tutum ve motivasyonda anlamli bir fark
yaratmadig: tespit edilmistir. Bu, kadin ve erkek 6grencilerin Tiirkce 6grenmeye kars:
tutum ve motivasyonlarmin birbirine benzer oldugunu gostermektedir. Bu bulgu,
Akhmadjonov (2019), Coskun (2019) ve Mete (2023) gibi arastirmacilarin yaptiklari calisma
sonugclariyla paralellik gostermektedir.
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Yas faktortine bakildiginda, Tiirkceye yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde
yas gruplarina gére anlaml farklar bulunmustur. Ozellikle 19 yas ve alti grencilerin
Turkce d8grenmeye daha istekli ve motivasyonlu olduklar1 gozlemlenmistir. Bu bulgu,
Nekzad'in (2016) calismasindaki “ilk smif 6grencilerinin Tiirkge dersine kars1 daha olumlu
tutum sergiledikleri” sonucuyla paralellik gostermektedir.

Arastirmada, ogrencilerin bulundugu {iniversiteye gore tutum ve motivasyon
diizeylerinde bazi farklar oldugu goriilmiistiir. Gaziantep Universitesi 6grencilerinin
Tiirkceye yonelik tutumlarinin en yiiksek oldugu, Agri Ibrahim Cegen Universitesi
ogrencilerinin ise en diistik tutuma sahip oldugu belirlenmistir. Bu farklar, tiniversitelerin
sosyo-kiiltiirel yapisy, fiziki imkanlar1 ve akademisyenlerin yabanci uyruklu 6grencilere
yaklagimi gibi faktorlerden kaynaklanabilir. Bununla birlikte, Bitlis Eren Universitesi
ogrencilerinin Tirkge 6grenmeye yonelik en yiiksek motivasyona sahip oldugu tespit
edilse de bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 gortilmiistiir.

Ttirkce dil diizeyinin, 6grencilerin tutum ve motivasyon diizeyleri tizerinde anlaml
bir fark yarattig1 belirlenmistir. fleri diizeyde Tiirkce bilen 6grencilerin, dil 6grenme
stirecine karst daha olumlu bir tutum sergiledikleri ve motivasyonlarinin daha ytiksek
oldugu gozlemlenmistir. Bu bulgu, Karatay ve digerlerinin (2018) calismasini destekler
niteliktedir. Ttirkiye’de bulunma stiresi ile 6grencilerin tutum diizeyleri arasinda anlamh
farklar oldugu, ancak motivasyon diizeylerinde boyle bir farkin bulunmadig tespit
edilmistir. Uzun stire Tirkiye’de bulunan o6grencilerin, Tiirkce Ogrenmeye yonelik
tutumlarinin daha ytiksek oldugu gozlemlenmistir.

Ebeveyn egitim diizeyinin, 6grencilerin Tiirkce Ogrenmeye yonelik tutum ve
motivasyonlar1 tizerinde anlamli bir fark yaratmadig: belirlenmistir. Ayrica, evde bulunan
Turkce kitap sayist ve aylik Tiirkce okunan kitap sayisi ile ogrencilerin tutum ve
motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklar tespit edilmistir. Evde Tiirkge kitap sayisinin
arttig1 ve daha fazla Tiirkce kitap okundugu durumlarda 6grencilerin Tiirkge 6grenmeye
yonelik tutum ve motivasyonlarinin da arttig1 goriilmiistiir. Bu bulgular, Ttirkce 6gretim
merkezlerinin ve {niversitelerin, ogrencilerin Tiirkce kitaplarla tanismalarini tesvik
etmelerinin 6nemini vurgulamaktadir.

Arastirma, 6grencilerin giinliik Tiirkce dilinde TV izleme stiresi ve Tiirkge dilinde
internette gecirdigi stire ile Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve motivasyon diizeyleri
arasinda anlamli farklar oldugunu ortaya koymustur. Bu, Tiirkce dilinde medya
tiiketiminin, dil 6grenme siirecini destekleyici bir faktér oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda, Tiirkce 6grenme merkezlerinin, 6grencilerin Tiirk¢e medya igeriklerine daha
fazla erisimini tesvik etmeleri gerektigi soylenebilir.

Ogrencilerin Tiirk arkadas sayisinin, Tiirkce 6grenmeye yonelik tutum ve
motivasyon diizeyleri tizerinde anlaml bir fark yarattig1 tespit edilmistir. Bes ve tizeri Tiirk
arkadas1 olan oOgrenciler, diger ogrencilere gore daha yiiksek tutum ve motivasyon
dtizeylerine sahiptir. Bu bulgu, Demir ve Demir’in (2020) 6nerdigi gibi, yabanct uyruklu
ogrencilerin Tiirkceyi istendik sekilde kullanabilmesi ve Ttirk kiilttirtinii i¢sellestirebilmesi
icin Tiirk 6grencilerle daha fazla etkilesimde bulunmalarinin énemini vurgulamaktadir.

Aragtirmanin  bulgulari, yabanci uyruklu {tiniversite ogrencilerinin Tiirkce
ogrenmeye yonelik tutumlarmin orta diizeyde, motivasyonlarmin ise ytiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu sonug, ogrencilerin dil 6grenme siirecinde giinlitk
hayatlarinda Tiirkge ile etkilesimde bulunmalariin 6nemini ortaya koymaktadir. Egitim
kurumlari, Tiirkce dil ©6gretim merkezlerinde ogrencilerin Tiirkce dil becerilerini
gelistirecek etkinlikler ve stratejiler uygulamali, 6grencilere daha fazla Tiirkge kitap temin
etmeli ve dil 6grenme siirecine yonelik tutum ve motivasyonlarini artiracak sosyal
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etkilesim firsatlar1 sunmalidir. Bu baglamda, 6grencilerin Tiirkce dil becerilerinin
gelistirilmesi, Tiirkgeye dontik olumlu tutum ve motivasyonlarinin artirilmasi icin hem
smif ici hem de okul dis1 etkinliklerin arttirilmas1 6nemlidir. Tiirk¢e medya igeriklerine
erisim, Tiirk Ogrencilerle sosyal etkilesim gibi faktorlerin daha fazla tesvik edilmesi
gerektigi soylenebilir.
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